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Краткая аннотация работы: МБОУ гимназия № 82 в течение трех лет работает над проблемой развития одаренности гимназистов. Изучая данную проблему, мы получили интересный материал, который стал достоянием системы образования города и края. Гимназия за истекший год заняла третье место в крае по количеству победителей муниципальных и краевых олимпиад, в интеллектуальных конкурсах различного уровня приняли участие более 80% гимназистов. Гимназия № 82 в номинациях «Начальная школа» и «Русский язык» стала лауреатом Всероссийского интеллектуального конкурса «Познание и творчество» (г. Обнинск) 
Цели и задачи:

Цель: на основе синтеза знаний о закономерностях учебного 
процесса школы, ориентированного на поддержку интеллектуальной одаренности учащихся, выявить и обосновать систему условий и методов эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса, обеспечивающих проявление и развитие интеллектуальной одаренности младших школьников.
В соответствии  с проблемой, целью, объектом, предметом и гипотезой в проекте определены следующие задачи:
·  уточнить сущность информационных, психологических и педагогических закономерностей  учебного процесса, направленного на развитие интеллектуальной одаренности младших школьников;

·  обосновать и сформулировать требования  к условиям и методам   реализации этих закономерностей  на практике;

·  обосновать систему условий и методов, отвечающую сформулированным требованиям;

·  разработать комплекс  методов организации учебного процесса на основе специфики выявленной системы условий и методов;

·  экспериментально  проверить эффективность разработанного комплекса методик организации учебного процесса, ориентированного на реализацию интеллектуальной одаренности младших школьников;

·  сформулировать методические рекомендации для педагогических работников по организации и проведению эффективного учебного процесса, обеспечивающего реализацию интеллектуальной одаренности младших школьников. 
Содержание работы, предоставляемой на конкурс
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Актуальность проблемы. 

Сегодня в  России  чрезвычайно актуальна проблема выявления, развития и поддержки  одаренных детей. Это важно прежде всего потому, что полное раскрытие способностей и таланта каждого ребенка значимо не только для него самого, но и для общества в целом. Именно талантливые дети и молодежь обеспечивают  тот потенциал страны, который позволяет ей делать качественный скачок в экономической и социальной сфере. Любое государство, озабоченное своими будущим, понимает, что если в современном обществе не будет людей, которые творчески мыслят, умеют ставить и решать новые задачи, конструктивно реагировать на малейшие изменения, прогрессивное развитие такой страны невозможно. Наше государство уделяет должное внимание  этой проблеме, доказательством тому – ключевые положения НОСИ «Наша Новая школа»  о поддержке и развитии детских талантов и одаренности; федеральная целевая программа «Одаренные дети» (в рамках президентской программы «Дети России»); положения Концепции духовно-нравственного развития  и воспитания личности гражданина России; краевые и муниципальные программы развития детской одаренности.

        В современной педагогической науке и практике  исследованы важнейшие аспекты детской одаренности, накоплены обширные сведения в части  диагностики и развития одаренных детей. Педагогами Кубани выявлены информационные и психолого-педагогические факторы, влияющие на развитие интеллектуальной одаренности детей младшего школьного возраста. Коллективами школ г. Краснодара, в рамках инновационного поиска, определена сущность информационных, психологических и педагогических закономерностей  учебного процесса, направленного на развитие интеллектуальной одаренности младших школьников. Сегодня в краевой и муниципальной системах образования уже можно выделить ряд завершенных исследований со значимыми для теории и педагогической практике результатами в части поддержки и развития интеллектуальной одаренности детей. 

     Анализ педагогической литературы и инновационного опыта образовательных учреждений в части развития и поддержки интеллектуальной  одаренности детей,  показывает, что педагоги-исследователи не подвергают сомнению основные принципы и закономерности образовательного процесса, его организационные формы и методы, направленные на поддержку и развитие детской одаренности, сформированные в прошлые века. Большинство фактов педагогической действительности, имеющие отношение к проблеме диагностики и развития интеллектуальной одаренности детей младшего школьного возраста, как правило, объясняются в рамках традиционных психолого-педагогических представлений  и подходов. Однако, поскольку на протяжении последних десяти лет прогресс в развитии российского образования приобрел качественно новый характер, то в педагогике  сегодня обозначились ориентиры новой теоретической базы для осмысления проблемы развития и поддержки интеллектуальной одаренности детей младшего школьного возраста. Эти ориентиры обозначены в НОСИ «Наша новая школа» и требуют качественно нового, соответствующего современным тенденциям модернизации российского образования  системного подхода  к организации и управлению школьной системой поддержки и развития одаренных детей. Можно, таким образом, зафиксировать противоречие, которое состоит в том, что, с одной стороны, в педагогической теории и практике развития интеллектуальной одаренности  востребованы исследования комплексного характера, рассматривающие образовательный процесс поддержки интеллектуальной  одаренности  детей младшего школьного возраста как целостный системный объект. С другой стороны, нет завершенных исследований, которые успешно реализовали бы идею целостности и системности путем интеграции возможностей и оптимального сочетания достижений  и ресурсов, обретенных образовательными учреждениями  в результате модернизации  российской системы  образования. С учетом этого был сделан выбор темы инновационного проекта, проблема которого формулируется следующим образом: на основе синтеза  знаний, о закономерностях учебного процесса школы, ориентированного на поддержку  интеллектуальной одаренности учащихся, выявить и обосновать  систему условий и методов эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса, обеспечивающих проявление и развитие  интеллектуальной одаренности младших школьников.

Объектом исследования является  учебный процесс гимназии, ориентированный на развитие  интеллектуальной одаренности детей младшего школьного возраста.

Предмет исследования – условия и методы эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса, направленного на развитие интеллектуальной  одаренности младших школьников.

Гипотеза исследования состоит в предположении, что эффективность обучения младших школьников с признаками интеллектуальной одаренности, может быть значительно повышена, если при разработке и реализации условий и методов будут учтены специфика функционирования психологических механизмов усвоения знаний детей с признаками интеллектуальной одаренности, структурные, информационные и функциональные характеристики учебного процесса, которые обеспечат возможность:

·  эффективного включения психологических механизмов усвоения знаний детьми с признаками интеллектуальной одаренности  и информационных структур управления их учебно-познавательной деятельностью;

·  четкой дифференциацией целей этапов обучения, адекватных специфике функционирования психологических механизмов усвоения знаний детьми с признаками интеллектуальной одаренности;

·  осуществления эффективных педагогических воздействий, направленных не только на реализацию потенциала одаренности, но и на развитие у них в процессе обучения  необходимых систем умственных действий, личностных свойств и качеств;

·  реализации активного взаимодействия участников образовательного процесса в условиях многоплановых связей между элементами педагогической системы.
Решение поставленных задач  и проверка гипотезы проекта возможны с помощью комплекса методов, включающего:

- теоретический анализ (теоретическое обобщение, системный анализ, моделирование);

- диагностику (тестирование, анкетирование, беседы);

- изучение и обобщение передового педагогического опыта;

- педагогический эксперимент;

- статистическую обработку данных.
В ходе исследования предполагается изучение и анализ научной и методической литературы по проблематике проекта  интеллектуальной одаренности младших школьников в образовательных учреждениях  Краснодарского края, пути и методы его совершенствования, выявление условий и методов эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса, разработка методик обучения детей с признаками интеллектуальной одаренности, адекватных этой системе.

В ходе экспериментальной работы предполагается организация экспериментального обучения младших школьников с признаками интеллектуальной одаренности, по итогам которого должна быть произведена корректировка методик проведения учебных занятий, уточнение параметров и критериев, характеризующих результаты эксперимента, фиксация и обработка полученных результатов, их качественный анализ.

Этапы исследования.

На первом этапе (ноябрь 2010 г. – август 2011г.): изучение литературы по проблеме исследования, анализ результатов завершенных инновационных  проектов школ Кубани по проблеме проектной деятельности; анализ опыта построения и совершенствования учебного процесса; определение подходов  к выявлению условий и методов эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса школы, ориентированного на поддержку интеллектуальной одаренности учащихся.

На втором этапе (сентябрь 2011 г. - август 2012 г.): выявление и обоснование системы условий и методов эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса, разработка и апробация методик проведения занятий с детьми с признаками интеллектуальной одаренности, адекватных выявленным условиям и методам; проведение педагогического эксперимента.

На третьем этапе (сентябрь 2012 г. - август 2013 г.): обработка и оформление полученных результатов, разработка и оформление рекомендаций для педагогов-практиков.
Состав группы проектировщиков: 

	ФИО
	Должность

	Лунева Юлия Геннадиевна
	Заместитель директора по инновационной работе

	Дашдиева Оксана Владимировна
	Заместитель директора по УМР

	Соколова Зинаида Алексеевна
	Методист по начальной школе

	Балдина Екатерина Васильевна
	Психолог

	Губерштро Наталья Николаевна
	Учитель начальных классов

	Лаврова Елена Александровна
	Учитель начальных классов

	Кузнецова Валентина Ивановна
	Учитель начальных классов

	Семенова Татьяна Алексеевна
	Учитель начальных классов

	Корчинская Нина Анатольевна
	Учитель математики, классный руководитель

	Акоева Анжела Николаевна
	Учитель математики, классный руководитель 


III этап (сентябрь 2012-август  2013 гг.): итоговый

Этапы, содержание и методы деятельности:

· внешняя экспертиза результативности эксперимента;

· документальное оформление результатов эксперимента;

· поиск вариантов и способов редактирования, обобщения положительных результатов инновации; 

· отработка модели распространения   результатов эксперимента в системе образования;

· создание методических рекомендаций по использованию авторских программ, технологий;

· подготовка  к изданию методических рекомендаций и наиболее значимых авторских разработок по проблематике инновационной деятельности;

· оценка деятельности школы для дальнейшей модернизации образовательного процесса.
Прогнозируемые результаты:

· обобщение результатов эксперимента;

· результаты педагогического мониторинга в рамках направлений инновации;

· экспертная оценка проекта; принятие решения о возможности распространения результатов эксперимента в системе образования города и края;

· проведение на базе школы городского семинара  по теме эксперимента, участие учителей-инноваторов в городских, краевых методических семинарах, конференциях.

Формы представления:
· пакет документов по результатам эксперимента;

· базы данных, аппаратно-программное обеспечение;

· научный отчет об экспериментальной работе;

· информационное представление через СМИ;

· подготовка сборника «Условия и методы реализации в образовательном процессе гимназии  интеллектуальной  одаренности младших школьников»  проведение презентации результатов проекта в системе образования города и края.

Прогноз развития инновационной деятельности в образовательном учреждении. Предложения по возможному распространению и внедрению результатов инновационного проекта в практику. 

Практическое значение данного проекта заключается в том, что его результаты должны расширить возможности объяснения круга вопросов, связанных с проблемой совершенствования учебного процесса, направленного на развитие интеллектуальной одаренности младших школьников и позволят выделить цели дальнейших теоретических и экспериментальных работ по этой проблеме. Разрабатываемые методики позволят целенаправленно развивать и совершенствовать творческий интеллект учащихся младших классов, будут способствовать освоению, накоплению, использованию и преобразованию личностного опыта, раскрывающегося в ценностном отношении к интеллектуальной деятельности (к целям, содержанию учебной информации, к процессу и результату своей деятельности), добиваясь большего проявления, раскрытия творческого потенциала.
ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ.

Согласно календарному плану инновационной деятельности муниципальной инновационной площадки на 2012/13 учебный год были определены основные направления работы:

1. Анкетирование, собеседование, тестирование, мониторинг и другие формы диагностики.

2. Выступление на педагогическом совете, круглом столе, совещании, конференции.

3. Проведение практикума, круглого стола, мастер-класса, семинара, совещания.

4. Подготовка и публикация отчета, сборника, статьи в СМИ, в том числе Интернете.

5. Презентация опыта, в том числе на выставках, педагогических фестивалях, другие формы диссеминации опыта.

6. Курсы повышения квалификации.

В феврале-марте 2013 года было проведено повторное собеседование «Диагностика родителей к замыслу проекта». Было опрошено 118 родителей  (законных представителей) третьеклассников, 110 родителя (законных представителя) учеников пятых  классов. Обработанные результаты дополнили диаграмму первого года реализации проекта:
	
	заинтересованы
	положительно
	на усмотрение гимназии
	не заинтересованы

	2010 - 2011  
1 класс
	82%
	10%
	8%
	0

	2011 - 2012  
2 класс
	84%
	10%
	6%
	0

	2012 - 2013  
3 класс
	90%
	9%
	1%
	0

	2010 - 2011  
3 класс
	73%
	12%
	15%
	0

	2011 - 2012  
4 класс
	80%
	20%
	0%
	0

	2012 - 2013  
5 класс
	82%
	16%
	2%
	0


ДИАГРАММА: Результаты опроса отношения родителей учащихся с первого по третий класс к замыслу проекта (в процентном отношении). 
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ДИАГРАММА: Результаты опроса отношения родителей учащихся с третьего по пятый класс к замыслу проекта (в процентном отношении). 
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При анализе диаграмм, можно сделать следующие выводы:
· За три года произошел подъем уровня заинтересованности родителей учащихся гимназии к замыслу проекта, за счет сокращения лиц, высказывавшихся «на усмотрение гимназии»;
· Среди родителей учащихся 1 класса (2010-2011), 2 класса (2011 – 2012). 3 класса (2012-2013) наблюдается стабильность показателя «положительно»;

· Среди родителей учащихся 3 класса (2010-2011), 4 класса (2011 – 2012). 5 класса (2012-2013) уровень показателя положительно колеблется – 12%, 20%, 16 %. Что объективно можно объяснить сменой учителя;

· На протяжении трёх лет отсутствовали родители, которые «не заинтересованы» в проекте.
Диагностика уровня готовности педагогов ВИГ к работе в проекте, проведенная в феврале 2013 года констатировала уменьшение % учителей,  работающих над собой без ориентации на творческий стиль деятельности, не знающих  сущности новых дидактических и воспитательных концепций, их отличий и преимуществ с 7% до 5%. Разрешение выше указанной проблемы происходило за счет семинаров, организованных администрацией гимназии и проведенных руководителем инновационного проекта  Кулишовым Владимиром Валентиновичем,  кандидатом педагогических наук, доцентом, заведующего лабораторией НИИ Проблем образования ФППК  КУбГУ. 
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 При самооценке педагогических умений и навыков перестали в основном фигурировать традиционные показатели: знание своего предмета, умение его преподавать, культура общения, организационные и конструктивные умения, которые остаются основными критериями профессионального мастерства учителя. Все это свидетельствует о том, что происходит выработка нового  взгляда на систему педагогической деятельности современного учителя и методы его диагностики.

Тестирование педагогов начальной школы по методике «Интеллектуальная лабильность», проведенное в 2013 году, по сравнению с прошлыми годами продемонстрировало изменения:  умение быстро переходить с решения одних задач на выполнение других, не допуская при этом ошибок продемонстрировали 17 из 21 опрошенного педагога. 

	Показатель
	2010-2011 учебный год
	2011-2012 учебный год
	2012-2013 учебный год

	Высокая лабильность, хорошая способность к обучению
	13
	15
	17

	Средняя лабильность
	7
	6
	4

	Низкая лабильность, трудности в переобучении
	1
	0
	0

	Мало успешен в любой деятельности
	0
	0
	


Дважды в течение 2012-2013 учебного года было проведено тестирование учащихся вторых и четвертых классов по методике Р. Амтхауэра «Тест интеллектуальных способностей» (детский вариант).
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Результаты тестирования позволяют сделать вывод о том, что учащиеся первых (вторых) классов и учащиеся третьих (четвертых) классов  в целом «повысили» уровень умственного развития. Что же касается второклассников, то результаты «января»  2013 года незначительно ниже результатов «января» 2012 года. Объективной причиной можно назвать смену учителя в одном из классов.
В марте 2013 года заместитель директора по УМР Дашдиева О.В. выступила на заседании научно-методического совета гимназии по теме «Система условий и методов эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса». 

Cтруктурно-функциональная модель образовательного процесса гимназии обеспечивающего проявление и развитие интеллектуальной  одаренности младших школьников.

В соответствии с замыслом проекта  были выявлены закономерности учебного процесса, как системного педагогического  объекта, главное функциональное назначение которого – обеспечение условий  для проявления и развития интеллектуальной  одаренности младших школьников.        

Образовательный процесс гимназии мы определяем как множество взаимосвязанных структурных и функциональных компонентов, подчинённых целям выявления и развития одаренности младших школьников. Структурные компоненты — это основные базовые характеристики педагогической системы. К их числу относятся принципы, цели, содержание образования, формы и методы образовательной деятельности, средства педагогической коммуникации, диагностика и оценка динамики развития интеллектуальной одаренности младших школьников.       
1. Принципы  организации образовательного  процесса, направленного на развитие интеллектуальной одаренности младших школьников

В результате инновационной исследовательской деятельности были выявлены общие   принципы  организации образовательного  процесса, направленного на развитие интеллектуальной одаренности младших школьников: 

· принцип развивающего и воспитывающего обучения. Этот принцип означает, что цели, содержание и методы обучения должны способствовать не только усвоению знаний и умений, но и познавательному развитию, а также воспитанию личностных качеств учащихся; 

· принцип индивидуализации и дифференциации обучения. Он состоит в том, что цели, содержание и процесс обучения должны как можно более полно учитывать индивидуальные и типологические особенности учащихся. Реализация этого принципа особенно важна при обучении одаренных детей, у которых индивидуальные различия выражены в яркой и уникальной форме; 

· принцип учета возрастных возможностей. Этот принцип предполагает соответствие содержания образования и методов обучения-специфическим особенностям одаренных учащихся на разных возрастных этапах, поскольку их более высокие возможности могут легко провоцировать завышение уровней трудности обучения, что может привести к отрицательным последствиям;

· аксиологический принцип. Принцип ориентации на идеал интегрирует социально-педагогическое пространство образовательного учреждения. Аксиологический принцип позволяет его дифференцировать, включить в него разные общественные субъекты;

· принцип следования примеру. Следование примеру — ведущий метод образования одаренных детей. Пример — это возможная модель выстраивания отношений младших школьников с другими людьми и с самим собой, образец ценностного выбора, совершённого значимым другим. Содержание учебного процесса, внеучебной и внешкольной деятельности должно быть наполнено примерами  поведения творческих и одаренных людей. В примерах демонстрируется устремлённость людей к вершинам духа, персонифицируются, наполняются конкретным жизненным содержанием идеалы и ценности. Особое значение для  развития  интеллектуальной одаренности обучающегося имеет пример учителя;

· принцип диалогического общения со значимыми другими. В формировании ценностей большую роль играет диалогическое общение младших школьников со сверстниками, родителями, учителем и другими значимыми взрослыми. Наличие значимого другого в образовательном процессе делает возможным его организацию на диалогической основе. Диалог исходит из признания и безусловного уважения права ребенка свободно выбирать и сознательно присваивать ту ценность, которую он полагает как истинную;

· принцип идентификации. Идентификация — устойчивое отождествление себя со значимым другим, стремление быть похожим на него. В младшем школьном  возрасте идентификация становится ведущим механизмом развития ценностно-смысловой сферы личности. Интеллектуальное развитие личности ребенка поддерживается примерами. В этом случае срабатывает идентификационный механизм — происходит проекция собственных возможностей на образ значимого другого, что позволяет ребенку увидеть свои лучшие качества, пока ещё скрытые в нём самом, но уже осуществившиеся в образе другого; 

· принцип полисубъектности. В современных условиях процесс развития одаренности имеет полисубъектный, многомерно-деятельностный характер. Младший школьник включён в различные виды социальной, информационной, коммуникативной активности, в содержании которых присутствуют разные, нередко противоречивые ценности и мировоззренческие установки. Эффективная организация  развития интеллектуальной одаренности возможна при условии согласования педагогической деятельности различных общественных субъектов: школы, семьи, учреждений дополнительного образования и др. При этом деятельность образовательного учреждения, педагогического коллектива школы в организации педагогического взаимодействия должна быть ведущей, определяющей ценности, содержание, формы и методы  учебной, внеучебной, внешкольной деятельности;

· принцип совместного решения личностно и общественно значимых проблем. Проблемы понимания и раскрытия своей индивидуальности являются основными стимулами развития человека. Их решение требует не только внешней активности, но и существенной перестройки внутреннего душевного, духовного мира личности, изменения отношений (а отношения и есть ценности) личности к явлениям жизни. Воспитание детей с признаками одаренности— это оказываемая значимым другим педагогическая поддержка процесса  познания своей индивидуальности в процессе совместного решения стоящих перед ним  проблем самопознания и самоактуализации.

· принцип  системно-деятельностной организации образования. Интеграция содержания различных видов деятельности обучающихся в рамках программы  развития интеллектуально-творческой одаренности  осуществляется на основе базовых научных представлений о природе детской индивидуальности. Для решения образовательных задач обучающиеся вместе с педагогами, родителями, иными субъектами школьного образования обращаются к содержанию: общеобразовательных дисциплин; произведений искусства; периодической печати, публикаций, радио- и телепередач, отражающих современную жизнь; духовной культуры и фольклора народов России; истории, традиций и современной жизни своей Родины, своего края, своей семьи;  жизненного опыта своих родителей и прародителей; общественно полезной, личностно значимой деятельности в рамках педагогически организованных социальных и культурных практик; других источников информации и научного знания.

2. Цели образовательного процесса, ориентированного на развитие интеллектуальной одаренности младших школьников

В результате инновационной деятельности были определены цели образовательного процесса, ориентированного на развитие интеллектуальной одаренности младших школьников. Особенности одаренных детей, а также социальные ожидания в отношении этой группы учащихся позволяют выделить  специфическую составляющую в отношении традиционной цели обучения, связанной с усвоением определенного объема знаний в рамках школьных предметов. Этой специфической составляющей является высокий (или повышенный) уровень и широта общеобразовательной - подготовки, обусловливающие развитие целостного миропонимания и высокого уровня компетентности в различных областях знания в соответствии с индивидуальными потребностями и возможностями учащихся.

Понимание интеллектуальной одаренности как системного качества предполагает рассмотрение личностного развития как основополагающую цель обучения и воспитания одаренных детей. При этом важно иметь в виду, что системообразующим компонентом одаренности является особая, внутренняя мотивация, создание условий для поддержания и развития которой должно рассматриваться в качестве центральной задачи личностного развития. 

Конкретные цели обучения одаренных учащихся определяются с учетом качественной специфики интеллектуальной одаренности, а также психологических закономерностей ее развития. Так, в качестве приоритетных целей обучения детей с общей одаренностью могут быть выделены следующие:  

· создание условий для развития творческого потенциала личности; 

· развитие индивидуальности интеллектуально  одаренного ребенка (выявление и раскрытие самобытности и индивидуального своеобразия его возможностей); 

· обеспечение широкой общеобразовательной подготовки высокого уровня, обусловливающей развитие целостного миропонимания и высокого уровня компетентности в различных областях знания в соответствии с индивидуальными потребностями и склонностями учащихся.
3. Содержание образования

Одним из важнейших компонентов структурно-функциональной  модели, является «обучение и развитие». В образовательной теории и практике сложилось несколько стратегических линий разработки содержания учебной деятельности детей в зависимости от уровня их одаренности. В условиях, когда за точку отсчета при разработке содержания образования одаренных принимается содержание образования их «ординарных» сверстников, можно вычленить два основных подхода — один базируется на изменении количественных, другой — качественных характеристик. К количественным характеристикам содержания образования относятся в первую очередь: объем учебного материала и темп обучения; к качественным: соотношение различных направлений моделирования содержания, характер его подачи. На основе изменения количественных параметров выделено две основных стратегии: «стратегия ускорения», «стратегия интенсификации». 

4.Формы  организации образовательной деятельности по реализации интеллектуально-творческой одаренности младших школьников

Важный фактор развития детской одаренности — формы организации учебной деятельности. В педагогических  публикациях подробно описаны положительные и отрицательные стороны использования традиционной для отечественного образования классно-урочной формы организации как средства развития детской одаренности, поэтому не будем останавливаться на этом. Коснемся лишь  нетрадиционных организационных моделей.

Исследовательская деятельность детей

В нашей работе много внимания уделяется процессам организации совместной творческой, исследовательской деятельности детей. Во многих психологических и педагогических исследованиях нашла подтверждение мысль о том, творческое взаимодействие с единомышленниками и оппонентами часто оказывает стимулирующее влияние и на продуктивность творческого процесса, и на развитие творческих качеств личности. Можно отметить, что не только в относительно больших, но даже и в небольших группах детей (3—5 человек) при проблемном обучении реальное участие в решении принимает лишь один (иногда два) из наиболее подготовленных учащихся. Остальным, более «слабым», отводятся в лучшем случае лишь вспомогательные функции.

Таким образом, полноценные знания получают лишь наиболее «сильные ученики». Важным представляется то, что приобретаемые более слабыми учениками знания относятся к вспомогательным условиям процесса решения проблемы и не могут быть признаны «полноценными знаниями». Важно и то, что однажды занявшие вторые роли в процессе решения проблемы, не могут в дальнейшем изменять самостоятельно своего статуса в группе, оставаясь постоянно в роли помощников. В итоге можно сделать вывод о том, что коллективное проблемное обучение создает во многих случаях лишь видимость участия всех детей в коллективном учебном поиске. Эти выводы не вызывают сомнений. Если ориентироваться в работе только на одаренных детей, то данная ситуация может даже показаться оптимальной. Одаренные приобретают опыт интеллектуального лидерства, а их «нормальные» сверстники оказываются на вторых и третьих ролях. Но работа в русле проблемы развития детской одаренности в нашем понимании предполагает иной более широкий и демократичный взгляд на задачи образовательной деятельности. Учитывая все это, в собственном исследовании мы не могли отказаться от разработки путей организации коллективной творческой, учебной и исследовательской работы детей.

Коллективные учебные исследования

В нашей  работе активно использовался путь проведения детьми коллективных учебных исследований в небольших группах (2—5 человек). Для того чтобы дети, оказавшиеся в силу ряда причин на «вторых» ролях, при выполнении коллективного исследовательского проекта не закрепляли за собой роли второстепенных участников, был предпринят ряд специальных мер. Первое, что необходимо  сделать: эти группы создавать только для выполнения одного учебного исследования. В дальнейшем группа должна переформировываться. Как известно, роли участников коллективного творческого процесса можно проранжировать, выделив первые, второстепенные, третьестепенные и далее. Но нельзя не заметить и то, что в ряде аналогичных ситуаций сочетание возможностей и характеров участников оказывается таким, что процесс совместного учебного исследования строится не по принципу «ранжирования», а по принципу «взаимного дополнения».

Использования собственной исследовательской практики ребенка как средства развития интеллектуальной одаренности младших школьников

Одним из важных звеньев проекта является разработка проблем использования собственной исследовательской практики ребенка как средства развития. В современной теории выделяется три уровня реализации «исследовательского обучения»: взрослый ставит проблему и намечает стратегию и тактику её решения, само решение предстоит самостоятельно найти ребенку; взрослый ставит проблему, но уже метод её решения ребенок ищет самостоятельно (на этом уровне допускается коллективный поиск); на третьем — высшем уровне постановка проблемы, поиск методов её исследования и разработка решения осуществляется ребенком самостоятельно (Шваб Дж., Брандвейн П. и др.).

Младшие школьники  способны работать на любом из этих уровней. Большие возможности в этом плане имеют практически все виды (предметы) традиционных учебных занятий. Учебное исследование ребенка неизбежно включает основные этапы характерные для исследований взрослого (выделение и постановка проблемы; поиск и предложение возможных вариантов решения; сбор материала; обобщение полученных данных и др.). Это создает хорошую почву для развития детской одаренности.

5.Методы и средства образовательной деятельности

Методы и средства обучения. Методы обучения, как способы организации учебной деятельности учащихся, являются важным фактором успешности усвоения знаний, а также развития познавательных способностей и личностных качеств. Применительно к обучению интеллектуально одаренных учащихся, безусловно, ведущими и основными являются методы творческого характера — проблемные, поисковые, эвристические, исследовательские, проектные — в сочетании с методами самостоятельной, индивидуальной и групповой работы. Эти методы имеют высокий познавательно-мотивирующий потенциал и соответствуют уровню познавательной активности и интересов одаренных учащихся. Они исключительно эффективны для развития творческого мышления и многих важных качеств личности (познавательной мотивации, настойчивости, самостоятельности, уверенности в себе, эмоциональной стабильности и способности к сотрудничеству и др.). 

6. Диагностика и оценка динамики развития интеллектуальной одаренности младших школьников

Особое место в проектируемом процессе занимает система диагностики интеллектуальной  одаренности ребенка. В психолого-педагогических исследованиях она традиционно рассматривается на двух уровнях: «теоретическом» и «методическом» (психометрическом). По мнению членов ВИГ, проблема диагностики одаренности в образовательной сфере может и должна рассматриваться еще на одном уровне — «организационном».

В результате проведенного анализа установлено, что выявление одаренных детей — продолжительный процесс, связанный с анализом развития конкретного ребенка. 
Природа одаренности объективно требует новых методов диагностики, поскольку традиционные психометрические методики (в виде тестов интеллекта и тестов креативности) не валидны по отношению к особенностям поведения и качественного своеобразия психических ресурсов одаренного ребенка. По существу, любая форма отбора (селектирования) детей на основе показателей психометрических тестов оказывается несостоятельной с научной точки зрения, поскольку тесты интеллекта и креативности по определению не являются инструментом диагностики одаренности вообще и интеллектуальной либо творческой одаренности в частности. 

Исходя из вышесказанного, педагогами стратегической команды были сделаны следующие выводы относительно сферы корректного применения психометрических тестов в работе с одаренными детьми: 

· психометрические тесты скорее нужно применять не для и не до принятия решения о мере одаренности ребенка, а после процедуры его идентификации как одаренного в целях уяснения сильных и слабых его психологических качеств и организации необходимой ему индивидуализированной психолого-педагогической помощи; 

· психометрические тесты могут быть использованы для описания индивидуального своеобразия психической деятельности конкретного одаренного ребенка с точки зрения выраженности отдельных способностей, склонностей, эмоциональных состояний, личностных качеств и т.д. (при этом следует иметь в виду высокую вероятность несовпадения результатов тестирований и реальных проявлений одаренности ребенка в определенной предметной сфере); 

· психометрические тесты могут использоваться для отслеживания динамики конкретных показателей психического развития одаренных детей. 

Таким образом, психометрические тесты могут использоваться в качестве одного из множества источников дополнительной информации в рамках программы идентификации одаренного ребенка, но ни в коем случае не в качестве единственного критерия для принятия решения о том, что данный ребенок является «одаренным» либо «неодаренным». 

На основании этих выводов, был сделан вывод о необходимости разработки адекватного инструмента идентификации детской одаренности. С учетом специфики одаренности в детском возрасте наиболее адекватной формой идентификации признаков одаренности того или другого конкретного ребенка нам представляется  психолого-педагогический мониторинг. По нашему мнению психолого-педагогический мониторинг, используемый с целью выявления одаренных детей, должен отвечать целому ряду требований: 

1)  комплексный характер оценивания разных сторон поведения и деятельности ребенка, что позволит использовать различные источники информации и охватить как можно более широкий спектр его способностей; 

2) длительность процесса идентификации (развернутое во времени наблюдение за поведением данного ребенка в разных ситуациях); 

3) анализ поведения ребенка в тех сферах деятельности, которые в максимальной мере соответствуют его склонностям и интересам (включение ребенка в специально организованные предметно-игровые занятия, вовлечение его в различные формы соответствующей предметной деятельности и т.д.); 

4) экспертная оценка продуктов деятельности детей (рисунков, стихотворений, технических моделей, способов решения математических задач и пр.) с привлечением экспертов — специалистов высшей квалификации в соответствующей предметной области деятельности (математиков, филологов, шахматистов, инженеров и т.д.). При этом следует иметь в виду возможный консерватизм мнения эксперта, особенно при оценке продуктов подросткового и юношеского творчества; 

5) выявление признаков одаренности ребенка не только по отношению к актуальному уровню его психического развития, но и с учетом зоны ближайшего развития (в частности, в условиях обогащенной предметной и образовательной среды при разработке индивидуализированной стратегии обучения данного ребенка). Целесообразно проведение проблемных уроков по особой программе; использование тренинговых методов, в рамках которых можно организовывать определенные развивающие влияния и снимать типичные для данного ребенка психологические «преграды», и т.п.; 

6) многократность и многоэтапность обследования с использованием множества психодиагностических процедур, отбираемых в соответствии с предполагаемым видом одаренности и индивидуальностью данного ребенка; 

7) диагностическое обследование желательно проводить в ситуации реальной жизнедеятельности, приближая его по форме организации к естественному эксперименту (метод проектов, предметных и профессиональных проб и т.д.); 

8) использование таких предметных ситуаций, которые моделируют исследовательскую деятельность и позволяют ребенку проявить максимум самостоятельности в овладении и развитии деятельности; 

9) анализ реальных достижений детей и подростков в различных предметных олимпиадах, конференциях, спортивных соревнованиях, творческих конкурсах, фестивалях, смотрах и т.п.; 

10) преимущественная опора на экологически валидные методы психодиагностики, имеющие дело с оценкой реального поведения ребенка в реальной ситуации, — анализ продуктов деятельности, наблюдение, беседа, экспертные оценки учителей и родителей.

7. Система условий эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса, обеспечивающего проявление и развитие интеллектуальной  одаренности младших школьников»
Система условий эффективной реализации на практике закономерностей учебного процесса, обеспечивающего проявление и развитие интеллектуальной  одаренности младших школьников базируется на результатах проведённой в ходе инновационной деятельности комплексной аналитико-обобщающей и прогностической работы, включающей:

• анализ имеющихся в образовательном учреждении условий и ресурсов;

• установление степени их соответствия выявленным характеристикам образовательного процесса, обеспечивающего развитие одаренности школьников;

• выявление проблемных зон и установление необходимых изменений в имеющихся условиях для приведения их в соответствие с замыслом проекта;

• разработку с привлечением всех участников образовательного процесса и возможных партнёров механизмов достижения целевых ориентиров в системе условий.

Кадровое обеспечение

Образовательное учреждение должно быть укомплектовано кадрами, имеющими необходимую квалификацию для решения задач, определённых проектом, способными к инновационной профессиональной деятельности.

Основой для разработки должностных инструкций, содержащих конкретный перечень должностных обязанностей работников, с учётом особенностей организации труда и управления, а также прав, ответственности и компетентности работников образовательного учреждения служат квалификационные характеристики, представленные в Едином квалификационном справочнике должностей руководителей, специалистов и служащих (раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образования»).

Образовательное учреждение должно быть укомплектовано медицинскими работниками, работниками пищеблока, вспомогательным персоналом.

Описание кадровых условий должно соответствовать должностным обязанностям и уровню квалификации специалистов, предусмотренные Приказом Министерства здравоохранения и социального развития Российской Федерации от 26.08.10 № 761н, с имеющимся кадровым потенциалом образовательного учреждения
Результативность проекта подтверждается:

· повышением количества призеров интеллектуальных конкурсов, олимпиад, соревнований и т.п. разных уровней, в процентах от общего числа учащихся:
ДИАГРАММА 1: Количество участников интеллектуальных конкурсов, олимпиад, соревнований и т.п. разных уровней, в процентах от общего числа учащихся. 
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ДИАГРАММА 2: Количество призёров интеллектуальных конкурсов, олимпиад, соревнований и т.п. разных уровней от общего числа учащихся.
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ДИАГРАММА 3: Распределение участников  интеллектуальных конкурсов, олимпиад, соревнований и т.п. разных уровней по направлениям от общего числа участников в процентах:

[image: image7.emf]75%

23%

2%

62%

31%

7%

54%

34%

12%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

2010 - 2011 2011 - 2012 2012 - 2013

точные науки

гуманитарные науки

творческое


ДИАГРАММА 4: Распределение участников  интеллектуальных конкурсов, олимпиад, соревнований и т.п. разных уровней по направлениям от общего числа участников в процентах по параллелям:
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· повышением квалификации педагогических работников, работающих с одаренными детьми, в процентах к общему числу педагогов:
ДИАГРАММА 5: Количество педагогических работников, работающих с одаренными детьми в процентах от общего числа учителей начальной школы. 
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· результатами опроса родителей:
ДИАГРАММА 6: Результаты опроса отношения родителей учащихся с первого по третий класс к замыслу проекта (в процентном отношении). 

[image: image10.emf]0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

2010 - 2011 

1 класс

2011 - 2012 

2 класс

2012 - 2013 

3 класс

заинтересованы

положительно

на усмотрение

гимназии

не

заинтересованы


ДИАГРАММА 7: Результаты опроса отношения родителей учащихся с третьего по пятый класс к замыслу проекта (в процентном отношении). 
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· количеством публикаций педагогов гимназии:
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· количеством публикаций педагогов гимназии по данной проблеме:
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