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Целостное описание опыта работы.
1. Сведения об авторе опыта:
Шапкун Валентина Николаевна, БОУ СОШ № 29, педагогический стаж 9 лет, преподаваемый предмет – кубановедение, специальность – учитель географии, контактный телефон  8 -918-653-98-92.
    2. Тема опыта: «Проектная деятельность на уроках кубановедения и во внеурочной деятельности».

3. Условие возникновения, становления опыта. В условиях реализации требований нового образовательного стандарта выявлена недостаточная разработанность методического инструментария для формирования универсальных учебных действий, способных удовлетворить потребность в самореализации учащихся.
 	В целях удовлетворения потребности учащихся в самореализации учителю необходимо в качестве ежедневной практики создавать ситуацию, в рамках которой каждый учащийся смог бы найти для себя интересный вид самостоятельной деятельности. 
     Механизмом становления базовых компетентностей школьников в процессе обучения является формирование культуры учебного труда учащихся. Основной задачей современной школы, включая и высшую, состоит не в том, чтобы сообщать обучаемым определенную сумму знаний, а в том, чтобы научить их учиться. Самостоятельно, сформировать интеллектуальные, креативные, научно-исследовательские умения, развивать теоретическое, творческое и критическое мышление, способствовать овладению способами мыследеятельности, иными словами сформулировать качества ума (интеллекта) познавательные мотивы, потребности, запросы, интересы, способности, нравственные ориентиры как личностные новообразования. Становление культуры мышления обучающихся включает в себя и нравственные изменения, так как неясность жизненной позиции влечет за собой неясность ума. Проблемы, не решенные на уровне совести, не могут быть решены логически. Между тем культуре учебного труда не учат специально ни в школе, ни в вузе.

4. Актуальность педагогического опыта. 
   Модернизация образования, введение в образовательное пространство таких категорий как системный анализ, информационные технологии, семиотика предполагают необходимость проектирования образовательной траектории каждого ребенка, включая его в гибкую динамическую среду, отличную по содержанию и форме от традиционных уроков. В ней проявляется индивидуальность ребенка, он может соотнести свой выбор с многообразием способов деятельности. Включение его в деятельность, разрешение собственной проблематики, создание собственного образа действия, организацию образовательного семиотического пространства, необходимо для проявления внутренней сущности, глубинных механизмов реализации возможности и потребностей учащегося. Большие возможности в этом плане открывает проектная деятельность, направленная на духовное и профессиональное становление личности ребенка через организацию активных способов действий. Ученик, работая над проектом, проходит стадии планирования, анализа, синтеза, активной деятельности. При организации проектной деятельности возможно не только индивидуальная, самостоятельная, но и групповая работа учащихся. Это позволяет приобретать коммуникативные навыки и умения. Постановка задач, решение проблем повышает мотивацию к проектной деятельности и предполагает: целеполагание, предметность, инициативность, оригинальность в решении познавательных вопросов, неординарность подходов, интенсивность умственного труда, исследовательский опыт, организацию семиотического пространства.
      Актуальность педагогического опыта определяется необходимостью разрешения противоречия между тенденциями инновационного образовательного процесса, отвечающего социальному заказу государства, и традиционными технологиями обучения и воспитания учащихся. 
   Представляемый педагогический опыт соответствует региональной образовательной политике, профессиональным интересам педагогической общественности. Работа актуальна в условиях реализации президентской образовательной инициативы «Наша новая школа» в период перехода  на ФГОС нового поколения.
     В данной работе описываются методы и формы организации проектной внеурочной деятельности учащихся.

5.     Теоретическое обоснование опыта. 
        Стратегическим направлением оптимизации системы основного общего образования является формирование универсальных учебных действий (общих учебных умений, метапредметных умений, обобщенных способов действий, «ключевых» умений), обеспечивающих готовность и способность ребёнка к овладению компетентностью «уметь учиться».
       Использование метода проектов в учебной и внеурочной деятельности является идея о направленности учебно-познавательной деятельности школьников на результат, который достигается благодаря решению той или иной практически или теоретически значимой для ученика проблемы.
        Одной из основополагающих характеристик современного человека, действующего в пространстве культуры, является его способность к проективной деятельности. Проективная (или проектная) деятельность относится к разряду инновационной, так как предполагает преобразование реальности, строится на базе соответствующей технологии, которую можно унифицировать, освоить и усовершенствовать. Актуальность овладения основами проектирования обусловлена, во-первых, тем, что данная технология имеет широкую область применения на всех уровнях организации системы образования. Во-вторых, владение логикой и технологией социокультурного проектирования позволит более эффективно осуществлять аналитические, организационно-управленческие функции. В-третьих, проектные технологии обеспечивают конкурентоспособность специалиста.
Проектная деятельность учащихся является одним из методов развивающего обучения, направлена на выработку самостоятельных исследовательских умений (постановка проблемы, сбор и обработка информации, проведение экспериментов, анализ полученных результатов), способствует развитию творческих способностей и логического мышления, объединяет знания, полученные в ходе учебного процесса и приобщает к конкретным жизненно важным проблемам.
          Целью проектной деятельности является  понимание и применение учащимися знаний, умений и навыков, приобретенных при изучении различных предметов (на интеграционной основе).
     Задачи проектной деятельности:
- Обучение планированию (учащийся должен уметь четко определить цель, описать основные шаги по достижению поставленной цели, концентрироваться на достижении цели, на протяжении всей работы); 
- Формирование навыков сбора и обработки информации, материалов (учащийся должен уметь выбрать подходящую информацию и правильно ее использовать); 
- Умение анализировать (креативность и критическое мышление); 
- Умение составлять письменный отчет (учащийся должен уметь составлять план работы, презентовать четко информацию, оформлять сноски, иметь понятие о библиографии); 
- Формировать позитивное отношение к работе (учащийся должен проявлять инициативу, энтузиазм, стараться выполнить работу в срок в соответствии с установленным планом и графиком работы). 
    Принципы организации проектной деятельности:
- Проект должен быть посильным для выполнения; 
- Создавать необходимые условия для успешного выполнения проектов (формировать соответствующую библиотеку, медиатеку и т.д.); 
- Вести подготовку учащихся к выполнению проектов (проведение специальной ориентации для того, чтобы у учащихся было время для выбора темы проекта, на этом этапе можно привлекать учащихся имеющих опыт проектной деятельности); 
- Обеспечить руководство проектом со стороны педагогов — обсуждение выбранной темы, плана работы (включая время исполнения) и ведение дневника, в котором учащийся делает соответствующие записи своих мыслей, идей, ощущений — рефлексия. Дневник должен помочь учащемуся при составлении отчета в том случае, если проект не представляет собой письменную работу. Учащийся прибегает к помощи дневника во время собеседований с руководителем проекта. 
- В том случае, если проект групповой каждый учащийся должен четко показать свой вклад в выполнение проекта. Каждый участник проекта получает индивидуальную оценку. 
- Обязательная презентация результатов работы по проекту в той или иной форме. 
К важным факторам проектной деятельности относятся: 
- повышение мотивации учащихся при решении задач; 
- развитие творческих способностей; 
- смещение акцента от инструментального подхода в решении задач к технологическому; 
- формирование чувства ответственности; 
- создание условий для отношений сотрудничества между учителем и учащимся. 
     Повышение мотивации и развитие творческих способностей происходит из-за наличия в проектной деятельности ключевого признака - самостоятельного выбора.      Развитие творческих способностей и смещение акцента от инструментального подхода к технологическому происходит благодаря необходимости осмысленного выбора инструментария и планирования деятельности для достижения лучшего результата. Формирование чувства ответственности происходит подсознательно: учащийся стремится доказать, в первую очередь, самому себе, что он сделал правильный выбор. Следует отметить, что стремление самоутвердиться является главным фактором эффективности проектной деятельности. При решении практических задач естественным образом возникают отношения сотрудничества с учителем, так как для обоих задача представляет содержательный интерес и стимулирует стремление к эффективному решению. Особенно ярко это проявляется на тех задачах, которые сумел сформулировать сам учащийся. 
По доминирующему в проекте методу выделяют:
1. Исследовательские. (Приложение 1)
Такие проекты требуют хорошо продуманной структуры проекта, обозначенных целей, актуальности проекта для всех участников , социальной значимости, продуманных методов, в том числе экспериментальных и опытных работ, методов обработки результатов;
При выполнении проекта ученик: 
- Структурирует проект в логике научного исследования,
- Включает в проект аргументацию его актуальности,
- Определяет объект и предмет исследования,
- Обозначает цели и задачи проектного исследования, Обозначает цели и задачи           проектного исследования, Формулирует гипотезу исследования,
- Определяет методы исследования,
- Конкретизирует источники информации, Выводит методологию исследования,
- Определяет пути решения проблем,
- Осваивает новое опытным путем,
- Оформляет проект в виде выводов,
- Подтверждает или опровергает гипотезу,
- Выходит на новый спектр проблем.
2. Информационные. (Приложение 2)
Этот тип проектов изначально направлен на сбор информации о каком-то объекте, ознакомление участников проекта с этой информацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначенных для широкой аудитории. Такие проекты также, как и исследовательские требуют хорошо продуманной структуры, возможности систематической коррекции по ходу работы над проектом. Структура такого проекта может быть обозначена следующим образом: цель проекта, его актуальность - методы получения (литературные источники, средства СМИ, базы данных, в том числе электронные, интервью, анкетирование, в том числе и зарубежных партнеров, проведение "мозговой атаки",пр.) и обработки информации (их анализ, обобщение, сопоставление с известными фактами, аргументированные выводы) - результат (статья, реферат, доклад, видео,пр.) - презентация ( публикация, в том числе в сети, обсуждение в телеконференции, пр.). 
- Задает жесткую структуру проекта, предусматривающую систему коррекции,
- Направляет работу на сбор и знакомство с новой информацией,
- Обобщает и анализирует информацию, 
- Делает выводы,
- Корректирует поиск по уточненным направлениям,
- Анализирует и обобщает новые факты, 
- Проводит презентацию,
- Организует проведение «внешней» оценки.
3. Творческие. (Приложение 3)
Такие проекты, как правило, не имеют детально проработанной структуры, она только намечается и далее развивается, подчиняясь принятой логике и интересам участников проекта. В лучшем случае можно договориться о желаемых, планируемых результатах (совместной газете, сочинении, видеофильме, спортивной игре, экспедиции, пр.); 
- Договаривается с группой или учителем о жанре,
- Развивает проект в подчинение жанра конечного результата,
- Стремится получить творческий продукт,
- Задает жесткую структуру не самого проекта, а его оформления.
4. Игровые. (Приложение 4)
В таких проектах структура также только намечается и остается открытой до окончания проекта. Участники принимают на себя определенные роли, обусловленные характером и содержанием проекта. Это могут быть литературные персонажи или выдуманные герои, имитирующие социальные или деловые отношения, осложняемые придуманными участниками ситуациями. Результаты таких проектов могут намечаться в начале проекта, а могут вырисовываться лишь к его концу. Степень творчества здесь очень высокая, но доминирующим видом деятельности все-таки является ролево - игровая, приключенческая; 
- Намечает «игровые» роли,
- Подчиняет логику ролей содержанию проекта,
- Моделирует ситуации,
- Проигрывает «виртуальные реальности».
5. Практические.
Эти проекты отличает четко обозначенный с самого начала результат деятельности участников проекта. Причем этот результат обязательно ориентирован на социальные интересы самих участников (газета, документ, видеофильм, звукозапись, спектакль, программа действий, проект закона, справочный материал, пр.). 
Такой проект требует хорошо продуманной структуры, даже сценария всей деятельности его участников с определением функций каждого из них, четкие выходы и участие каждого в оформлении конечного продукта. Здесь особенно важна хорошая организация координационной работы в плане поэтапных обсуждений, корректировки совместных и индивидуальных усилий, в организации презентации полученных результатов и возможных способов их внедрения в практику, организация систематической внешней оценки проекта. 
- Обозначает результат в начале проектной деятельности,
- Определяет функцию каждого участника проекта и (или) партера,
- Получает конкретный материальный продукт...
- Задает жесткую структуру,
- Определяет функцию каждого участника проекта и (или) партера,
- Получает конкретный материальный продукт...


6.  Ведущая педагогическая идея опыта. 
       Предложить наиболее эффективные приемы и методы формирования и развития познавательных УУД на примере проектной деятельности  в системе обучения на основе ФГОС ООО. Определить возможности формирования различных познавательных универсальных учебных действий разных формах  организации деятельности учащихся (индивидуальной, групповой, коллективной). Стимулировать интерес учащихся к определенным проблемам, предполагающим владение определенной суммой знаний и через проектную деятельность, предусматривающим решение этих проблем, умение практически применять полученные знания, развитие рефлекторного (в терминологии Джона Дьюи или критического мышления). Суть рефлекторного мышления - вечный поиск фактов, их анализ, размышления над их достоверностью, логическое выстраивание фактов для познания нового, для нахождения выхода из сомнения, формирования уверенности, основанной на аргументированном рассуждении.
         Единицей личностно ориентированного образовательного процесса является личностно ориентированная учебная ситуация, которая делает востребованными личностные функции учащихся. Наибольшими возможностями в актуализации личностных функций учащихся обладает проектная деятельность как один из методов развивающего обучения, направленного  на выработку самостоятельных исследовательских умений.


 7.  Технология опыта.
   В данной работе  описываются организация проектной деятельности, педагогические методы и приемы формирования познавательных универсальных действий учащихся.
   Метод проектов всегда предполагает решение какой-то проблемы. Решение проблемы предусматривает, с одной стороны, использование совокупности, разнообразных методов, средств обучения, а с другой, предполагает необходимость интегрирования знаний, умений применять знания из различных областей науки, техники, технологии, творческих областей. Метод проектов как педагогическая технология предполагает совокупность исследовательских, поисковых, проблемных методов, творческих по самой своей сути. 
Трудности при проектировании.     
- постановка ведущих и текущих целей и задач;
- поиск пути их решения, оптимальный выбор при наличии альтернативы;
- осуществление и аргументация выбора;
- самостоятельные действия;
- сравнение полученного с требуемым;
- корректировка деятельности с учетом промежуточных результатов;
- объективная оценка деятельности и результата проектирования.
   Этапы работы над проектом.
Работа над проектом включает четыре этапа:
- планирование;
- аналитический этап;
- этап обобщения информации;
- этап представления полученных результатов работы над проектом (презентация).
I. Планирование.
Планирование работы над проектом начинается с его коллективного обсуждения. Это, прежде всего обмен мнениями и согласованиями интересов учащихся; выдвижение первичных идей на основе уже имеющихся знаний и разрешения спорных вопросов. Затем предложенные учащимися темы проектов выносится на обсуждение.
Цели первичного обмена мнениями:
1. Стимулирование потока идей
Для стимулирования потока идей актуален метод мозговой атаки. Учителю следует по возможности воздержаться от комментариев, записывать на доске идеи, направление работы по мере их высказывания, а также выдвигаемые учащимися возражения.
2. Определение общего направления исследовательской работы
Когда определены все возможные направления исследований, учитель предлагает учащимся высказать свое отношение каждому. Затем учитель: 
- Выделяет наиболее удачные;
- Определяет сроки, необходимые для получения конечных результатов;
- Помогает ученикам сформулировать 5-6 связанных  друг с другом подтем;
- Продумывает вариант объединения выделенных подтем в единый проект для класса (параллели, несколько параллелей и т. д.). 
Каждый участник проекта выбирает подтему для будущего исследования. Таким образом формируются группы, работающие по одной подтеме. Задача учителя на данном этапе – проследить, чтобы в каждой создающейся группе работали учащиеся с различным уровнем знаний, творческим потенциалом, различными склонностями и интересами.
Далее учащиеся совместно с учителем выявляют потенциальные возможности каждого (коммуникативные, артистические, публицистические, организаторские, спортивные и т. д.). Учителю следует построить работу так, чтобы каждый мог проявить себя и завоевать признание окружающих. Можно также выбрать консультантов, т.е. ребят, которые будут помогать исследовательским группам в решении тех или иных задач на тех или иных этапах работы. 
II. Аналитический этап.
Этот этап самостоятельного проведения исследования, получения и анализа информации, во время которого каждый ученик: 
- Уточняет и формулирует собственную задачу, исходя из цели проекта в целом и задачи своей группы в частности;
- Ищет и собирает информацию, учитывая:
 - Собственный опыт;
 - Результат обмена информацией с другими учащимися, учителями, родителями, консультантами и т.д.;
 -Сведения, полученные из специальной  литературы, Интернета и т.д.;
- Анализирует и интерпретирует полученные данные. 
На этом же этапе членам группы необходимо договориться о распределении работы и формах контроля работы над проектом. Каждый ученик может вести «индивидуальный журнал», в котором он будет записывать ход работы. Можно вести общий журнал для всех участников проекта. Это поможет учителю (да и самому ученику) оценить индивидуальный вклад каждого в работу над проектом, а также облегчить контроль. Введение индивидуального журнала для ученика, на наш взгляд, зависит от конкретных ситуаций и не является обязательным. 
Последовательность работы:
1. Уточнение и формулировка задач. 
Правильная формулировка задачи проекта (т.е. проблемы, которую предстоит решить) предопределяет результативность работы группы. Здесь необходима помощь учителя. Сначала члены каждой группы обмениваются уже имеющимися знаниями по выбранному ими направления работы, а также соображениями о том, что ещё, на их взгляд, необходимо узнать, исследовать, понять. Затем учитель при помощи проблемных  вопросов подводит учащихся к формулировке задачи. Если учащиеся априорно знают решение поставленной проблемы и легко отвечают на вопросы учителя, задачи для группы поставлены не правильно, так как не отвечают основной цели проекта – обучению навыкам самостоятельной работы и исследовательской деятельности.
Во время работы над проектом необходимо, чтобы каждая группа и каждый её член чётко понимали свою собственную задачу, поэтому рекомендуется оформить стенд, на котором были бы вывешены: общие темы проекта, задачи каждой группы, списки членов групп, консультантов, ответственных и т.д. Такой стенд способствует также осознанию каждым учащимся ответственности за выполняемую работу перед остальными участниками проекта.
2. Поиск и сбор информации.
Прежде всего учащимся необходимо определить, где и какие данные им предстоит найти. Затем начинается непосредственно сбор данных и отбор необходимой информации. Этот процесс может осуществляться различными способами, выбор которых зависит от времени, отведённого на данный этап, материальной базы и наличия консультантов. Учащиеся (с помощью учителя) выбирают способ сбора информации: наблюдение, анкетирование, социологический опрос, интервьюирование, проведение экспериментов, работ со средствами массовой информации, с литературой. Задача учителя – обеспечить, по мере необходимости, консультации по методике проведения такого вида работы. Здесь необходимо уделить особое внимание обучению учащихся навыкам конспектирования. На данном этапе учащиеся получают навыки поиска информации её сравнения, классификации; установления связей и проведения аналогий; анализа и синтеза; работы в группе, координации разных точек зрения посредством:
- Личных наблюдений и экспериментирования;
- Общения с другими людьми (встречи, интервьюирование, опросы);
- Работы с литературой и средствами массовой информации (в том числе через Интернет).
Учитель играет роль активного наблюдателя: следит за ходом исследований, его соответствием цели и задачам проекта; оказывает группам необходимую помощь, не допуская пассивности отдельных участников; обобщает промежуточные результаты исследования для подведения итогов на конечном этапе.
3. Обработка полученной информации.
Необходимое условие успешной работы с информацией – ясное понимание каждым учеником цели работы и критериев отбора информации. Задача учителя – помочь группе определить эти критерии. Обработка полученной информации – это прежде всего её понимания, сравнение, отбор наиболее значимой для выполнения поставленной задачи. Учащимся потребуются умение интерпретировать факты, делать выводы, формировать собственные суждения. Именно этот этап наиболее труден для учащихся, особенно если они привыкли находить в книгах готовые ответы на все вопросы учителя.
III.	Этап обобщения информации.
На этом этапе осуществляются структурирование полученной информации и интеграции полученных знаний, умений, навыков. 
Учащиеся:
- Систематизируют полученные данные;
- Объединяют в единое целое полученную каждой группой информацию;
- Выстраивают общую логическую схему выводов для подведения итогов. (Это могут быть: рефераты, доклады, проведение конференций, показ видеофильмов, спектаклей; выпуск стенгазет, школьных журналов, презентация в интернете и т.д.). 
Учителю необходимо проследить, чтобы учащиеся обменивались знаниями и умениями, полученными в процессе различных видов работ с информацией (анкетирование и обработка полученных знаний, проведение социологического опроса, интервьюирование, экспериментальная работа и т.д.). Все необходимые мероприятия данного этапа должны быть направлены на обобщение информации, выводов и  идей каждой группы. Учащиеся должны знать порядок, формы и общепринятые нормы представления полученной информации (правильное составление  конспекта, резюме, реферата, порядок выступления на конференции и т.д.). И на этом этапе учителю необходимо предоставить учащимся максимальную самостоятельность выбора форм представления результатов проекта, поддерживать такие, которые дадут возможность каждому ученику раскрыть свой творческий потенциал. Процесс обобщения информации важен и потому, что каждый из участников проекта как бы «пропускает через себя» полученные всей группой знания, умения, навыки, так как в любом случае он должен будет участвовать в презентации результатов проекта.
IV. Представление полученных результатов работы (презентация).
На этом этапе учащиеся осмысливают полученные данные и способы достижения результата; обсуждают и готовят итоговое представление результатов работы над проектом ( в школе, округе, городе и т.д.). Учащиеся представляют не только полученные результаты и выводы, но и описывают приемы, при помощи которых была получена и проанализирована информация; демонстрирует приобретенные знания и умения; рассказывают о проблемах, с которыми пришлось столкнуться в работе над проектом. Любая форма презентации также является учебным процессом, в ходе которого учащиеся приобретают навыки представления итогов своей деятельности. Основные требования к презентации каждой группы и к общей презентации: выбранная форма должна соответствовать целям проекта, возрасту и уровню аудитории, для которой она проводится. В процессе работы по обобщению материала и подготовки к презентации у учащихся, как правило, появляются новые вопросы, при обсуждении которых может быть даже пересмотрен ход исследований. Задача учителя – объяснить учащимся основные правила ведения дискуссий и делового общения; научить их конструктивно относиться к критике своих суждений; признавать право на существование различных точек зрения решения одной проблемы. Работая над проектом, учителю не следует забывать, что основными критериями успешности являются радость и чувство удовлетворения у всех его участников от осознания собственных достижений и приобретенных навыков.
В проектном обучении можно установить порядок действий, который в большей или меньшей степени реализуется при  выполнении  учебных проектов различных типов. В таблице  предлагается один из вариантов последовательности проектных действий учителя и учащихся (по В.В. Гузееву) (Приложение 5), индивидуальная карта рейтинговой оценки проекта учащегося (Приложение 6).


Фрагмент проектно-исследовательской работы учащихся 10-го класса. 
Такие проекты требуют хорошо продуманной структуры проекта, обозначенных целей, актуальности проекта для всех участников, социальной значимости, продуманных методов, в том числе экспериментальных и опытных работ, методов обработки результатов.

Тема « ИСКАЖЕНИЕ ИСТОРИЧЕСКИХ ФАКТОВ В ФИЛЬМЕ «ТУРЕЦКИЙ ГАМБИТ».
	Участниками  проекта  стали ученики 10 «А» класса (25 учащихся).
I этап (анкетирование)
Сначала было предложено ответить  на 2 простых, взаимодополняющих друг друга вопроса:
1. Возможна ли подмена изучения истории из официальных источников просмотром кинофильма:
А) да
Б) скорее да, чем нет
В) скорее нет, чем да
Г) категорически нельзя
2. Почему на сегодняшний день художественный кинематограф является, пожалуй, одним из важнейших механизмов воспроизводства исторической памяти всех эпох? 
Большинство  одноклассников (19 человек – 70%)  при ответе на 1-ый вопрос выбрали вариант «Г», что очень меня порадовало.
3 человека(15%) – выбрали вариант «В». Обоснование выбора ответа я нашла при ответе на второй вопрос : Подготовка к ЕГЭ, не достаточно времени для чтения дополнительной исторической литературы.
3 учащихся (15%) - выбрали вариант «А». 
Свой выбор они аргументировали тем, что не увлекаются  историей и поэтому актуально воспользоваться художественной кинематографией. (Приложение № 1)
II этап
(работа с историческими источниками)
Группа учеников  была разделёна на 2 варианта.
1 вариант: детальное изучение военной кампании 1787-1788 гг. (причины, участники, театры боевых действий, вооружение и т.п.)
2 вариант:  работа с  хронологию боевых действий и  краткую обзорную информацию о русско-турецкой войне (объём информации соответствовал минимуму тех знаний, которые учитель даёт учащимся в процессе изучения нового материала на уроке).
III этап
 Просмотр фильма «Турецкий гамбит».
IV этап
На основе  предварительно полученной информации и просмотра кинофильма  указать как можно больше различных киноляпов.
При реализации данной проектно-исследовательской работы, четко отслеживается 
умение учащимися добывать и практически использовать знания, извлекать информацию, анализировать, интерпретировать и адекватно использовать ее для решения проблем.
Фрагмент проектно-информационной работы учащихся .
   Этот тип проектов изначально направлен на сбор информации о каком-то объекте, ознакомление участников проекта с этой информацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначенных для широкой аудитории.
   Группа учеников различных параллелей принимала участие в создании историко-литературного путеводителя станицы Новотитаровской.
     Историко-литературный путеводитель посвящен творчеству, деятельности и подвигам многих интересных людей, чьими именами названы улицы нашей станицы Новотитаровской. Материалы путеводителя можно использовать для проведения ряда экскурсий для учащихся разных школ и разных классов по улицам родного поселения.
      Сделать открытие можно даже на прогулке по родной станице, по местам знакомым с детства.
Проведенная работа дала возможность  проявить как творческие, так и коммуникативные способности, а так же привлечь родителей.   Трудно переоценить воспитательное значение такой исследовательской работы.
   Работа над путеводителем  началась с карты станицы Новотитаровской. Ребята выписали улицы, которые носят имена поэтов, писателей России, и исторических деятелей, их оказалось двадцать четыре. Кроме этого в списке была библиотека имени Аркадия Гайдара. После «распределения» улиц искали материалы о творческом и жизненном пути этих людей, изучали методическую литературу, учебники, справочники, энциклопедии и факты из Интернета, сверяли, отбирали самое интересное для путеводителя.
   Ученики лично посетили улицы, которым были посвящены исследования; фотографировали виды улиц, дома с адресами и достопримечательности, если они были. Более того, встречались с жителями станицы, беседовали с краеведом Б.К. Казаченко, которые оказывали посильную помощь в сборе информации: предоставляли информацию о том, сколько людей живет на этой улице, сколько домов, какие особенности.
Выполнение каждой предложенной формы работы четко регламентируется временными рамками и  заканчивается проверкой выполнения задания: индивидуально – учителем, на интерактивной доске (взаимопроверкой в парах, в группах, коллективной, фронтальной). 
Учитель дает четкий инструктаж учащимся, связанный с темой, её целями и планируемым результатом.
Необходимо выдерживать график работы групп, выступление групп и их отчет о проделанной работе.
Таким образом, формирование и развитие  познавательных УУД делают детей активными участниками учебного процесса, заинтересованных в полноценных образовательных результатах. Глубокое, личностно окрашенное овладение универсальными учебными действиями возможно лишь  на основе вовлечения школьника в учебный процесс в роли не пассивного исполнителя, а активного его участника. Уметь учиться - значит уметь учить самого себя, не только быть учеником, но и стать своим собственным учителем.(Приложение 2)

8. Длительность работы над опытом.
Систематическая работа над формированием познавательных учебных универсальных действий была начата в рамках реализации проекта по теме «Развитие у учащихся метапредметных компетенций (УУД) на уроках разных предметов как способ повышения качества обучения.

9. Диапазон опыта.
Диапазон опыта включает в себя единую систему «урок – внеклассная работа». 
Цель системы работы учителя: открытость образовательного процесса, позволяющая учащимся самостоятельно формировать образовательный маршрут в соответствии с личностными пожеланиями и особенностями, включающими уровень и качество исходной подготовки;
- высокая интеллектуальная технологичность обучения на основе новых педагогических и интеллектуальных технологий, адаптированных под личностные особенности обучающихся;
-  доступность технологии обучения, достигаемых применением различных ресурсов, включающих персональные ЭВМ, Internet, виртуальные тьюториалы и др.;
- возможность предоставлять различные формы обучения;
- гибкость – возможность свободно варьировать длительность и порядок освоения программы;
- модульность – целостное представление о каждом разделе предметной области, локализованное в каждом отдельном курсе, из которых можно формировать любое разнообразие образовательной программы;
- новая роль преподавателя – обучаемый получает персонального преподавателя-консультанта (тьютора), оказывающего учебно-методическую помощь на всех этапах освоения образовательной программы;
- индивидуальный характер конструируемых программ, которые в то же время обладают свойством инвариантности.

10. Результативность опыта. 
        Успешность обучения в основной школе во многом зависит от сформированности универсальных учебных действий. Универсальные учебные действия, их свойства и качества определяют эффективность образовательного процесса, в частности усвоения знаний, формирование умений, образа мира и основных видов компетенций учащегося, в том числе социальной и личностной. Развитие универсальных учебных действий обеспечивает формирование психологических новообразований и способностей учащегося, которые в свою очередь определяют условия высокой успешности учебной деятельности и освоения учебных дисциплин.
Исходя из вышесказанного, можно утверждать, что рассмотренный нами опыт имеет положительную динамику развития компетентности учащихся.
 Положительные результаты достигаются за счёт систематического использования предложенных приемов формирования познавательных универсальных учебных действий на основе обеспечения связи образования и деятельности. 
Результатом проектной деятельности по итогам диагностики являются умения:
· осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий; 
· уметь выделять существенную информацию из текстов разных видов;
использовать знаково-символические средства, в том числе модели и схемы для решения учебных задач; 
• уметь осуществлять анализ объектов с выделением существенных и несущественных признаков
· уметь осуществлять сравнение и классификацию по заданным критериям;
• уметь устанавливать причинно-следственные связи;
•создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач.
Данный опыт позволяет утверждать, что его  удалось достигнуть поставленной цели по формированию  ключевых компетенций, через проектную деятельность на уроках кубановедения и во внеурочной деятельности.
      Результативность педагогической деятельности по данному опыту проявляется в следующем:
- повышение мотивации в изучении предмета подтверждаемое ростом количества призеров и победителей муниципального этапа региональной олимпиады школьников, НПК.

  1. Победители и призёры муниципального и  тура  олимпиады по кубановедению:
                
2011г. – Цупко Людмила8 класс - призер муниципального этапа региональной олимпиады школьников по кубановедению. 
2013г. – Жарко Софья 8 класс - призер муниципального этапа региональной олимпиады школьников по кубановедению. 
2013г. – Яцкова Анна 9 класс -  призер муниципального этапа региональной олимпиады школьников по кубановедению. 
2013г – Туманова Анастасия 9 класс – победитель муниципального этапа региональной олимпиады школьников по кубановедению. 
2013г. - Яцкова Анна 10 класс -  победитель муниципального этапа региональной олимпиады школьников по кубановедению.


2. Призёры краевого уровня:
	2011 г. - Цупко Людмила победитель заключительного этапа  краевой олимпиады школьников по кубановедению, лауреат премии администрации Краснодарского края одаренным школьникам за высокие результаты, достигнутые во Всероссийской олимриаде школьников в 2010-2011 учебном году.
2013г. - Яцкова Анна 9 класс -  призер заключительного этапа региональной(краевой)  олимпиады школьников по кубановедению.

3.Победители районной научно-практической конференции школьников. Секция «Краеведение»
   2012г. – Лим Евгения 8 класс – победитель Районная научно-практическая конференция школьников в рамках краевой НПК «Эврика» Малой академии наук учащихся Кубани. Секция «Краеведение».
   2014г. – Яцкова Анна 10 класс - победитель районной научно-практической конференции школьников. Секция «Краеведение».



	Положительная динамика качества знаний и уровня обученности учащихся

	Годы
	Класс
	Качество знаний
	Уровень обученности

	2010-2011
	6
	100%
	100%

	2011-2012
	7
	100%
	100%

	2012-2013
	8
	100%
	100%

	2013-2014
	9
	100%
	100%

	[bookmark: _GoBack]2015-2016
	9
	100%
	100%

	2016-2017
	9
	100%
	100%



    Сегодняшняя социальная ситуация диктует потребность в выпускнике, владеющем средствами и способами развития себя как личности, способами преобразования общества, умеющего взаимодействовать с окружающим миром. Обществу нужны люди, которые, реализуя свои личностные запросы, смогут решать проблемы общества. 

Преимущества данного опыта определяются его актуальностью, созданием атмосферы сотворчества; технологичностью (воспроизводимость в иных условиях); широкие возможности для творческого применения.  
По сравнению с другими методами и техниками формирования познавательных УУД данный опыт предполагает:
· развитие навыков самостоятельной индивидуальной и групповой работы учащихся,
· формирование культуры ответа ученика,
· развитие творческих способностей учащихся,
· возможность осуществления индивидуального подхода к учащимся.
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