[bookmark: _Toc416896269][bookmark: _Toc422208038]3.4. Организация образовательного процесса
В данном разделе Программы описаны подходы к организации образовательного процесса Организации, обеспечивающие достижение планируемых результатов. 
[bookmark: _GoBack]Предпосылками для выбора подходов и методов организации образовательного процесса в Программе стали результаты многочисленных научных исследований, в том числе, исследований нейробиологов. Они показали, что мозг человека находится в активном развитии в течении всей жизни, в течение всей жизни в нем происходят изменения. Мозг новорожденных имеет более 100 миллиардов нейронов, которые связаны друг с другом 50 триллионами синапсов (нервных волокон). Эти связи в большинстве случаев запрограммированы на генетическом уровне, частично они образуются и до рождения в материнской утробе. Стимулы и раздражители, воспринимаемые младенцем из окружающего мира, активируют уже существующие соединения нервных клеток и приводят к возникновению новых связей. Так в мозге образуется огромная нейронная сеть. Чем чаще нейронные связи реагируют на один и тот же раздражитель, тем стабильнее они становятся. Интенсивность использования таких связей отражается на знаниях и умениях личности. В этом смысле мозг с самого рождения развивается, ориентируясь на собственный опыт человека, который тот получает, взаимодействуя с внешним миром. При этом необходимо учесть, что это взаимодействие предоставляет большое количество разнообразных стимулов.
Нейробиология дает ответы на вопросы, как дети усваивают и упорядочивают знания и какие факторы влияют на процесс обучения. Значимые выводы из этого, применимые к организации образовательного процесса в дошкольном образовании, таковы:
• Мозг постоянно учится, при этом он лучше всего и интенсивнее учится, во время самостоятельной деятельности человека, взаимодействующего с окружающей средой и людьми. 
В принципе, с точки зрения классической нейробиологии построить нейронные связи и их укрепить извне нельзя, только сам мозг может это сделать, т.е. «обучить» кого-либо невозможно, так как только сам мозг может себя научить. Учение и обучение – два разных процесса. Учение – это деятельность человека по усвоению передаваемого опыта (в процессе учения мозг сам выстраивает и укрепляет определенные им самим нейронные связи), в то время как обучение - передача опыта с целью изменения человека, планомерного формирования необходимых качеств. Вполне естественно, что усвоенный опыт может значительно отличаться от передаваемого опыта, вследствие влияния различных факторов.
• Учение — это социальный, индивидуальный, кумулятивный и непрерывный процесс. Каждый обучающийся перерабатывает опыт взаимодействия с окружающим миром по-своему. Приобретаемый опыт у разных людей ложится на их индивидуальный предыдущий опыт. Новые знания нужно совместить с уже имеющимся знанием и переработать их с учетом уже имеющихся структур, то есть человек воспринимает не все, с чем он сталкивается, а только то, что как-то вписывается в его представления и ожидания (багаж знаний). Поэтому образовательные процессы, которые базируются на предыдущих знаниях детей и поддерживают их внутренний интерес, способствуют созданию у детей естественной мотивации к учению. Индивидуализация — это ключ к успеху, а успех — это движущая сила, поддерживающая в рабочем состоянии внутреннюю систему вознаграждения мозга («Я умею что-то делать, я достиг чего-то, поэтому я чувствую себя хорошо»). Организация сообществ для обучения в форме группы дает возможность для индивидуализации процесса, так как каждый ребенок по своим силам и возможностям может внести свой вклад в работу группы. С точки зрения нейробиологии обучение представляет собой настоящую смесь из инициативы и вызовов, мотивации, ситуаций успеха и новых требований.
• Движение как основная сила развития ребенка и средство обучения. Восприятие и движение составляют в детском возрасте основу процессов обучения и развития. С помощью органов чувств и физической активности создаются раздражители, которые стимулируют и поддерживают сцепление нервных клеток (образование синапса). Связи между нервными клетками становятся тем сложнее, чем больше раздражителей достигают мозга через органы чувств. В первые годы жизни дети в прямом смысле слова «воспринимают» мир всеми органами чувств.
Маленькие дети познают наш мир, двигаясь. Трогая предметы и двигаясь, они, например, понимают, что мяч катится, а квадратные предметы — нет. Насколько тесна связь познавательной и двигательной активности, доказывает следующий пример: чтобы различать такие цифры, как 6 и 9,  ребенок должен понять свое положение в помещении относительно других предметов. Этот этап обучения удается лишь в том случае, если ребенок, двигаясь, может ориентироваться в помещении и соотносить свое тело с окружающим миром. Но движение влияет не только на умственное развитие, но и на усвоение так называемых независимых от знания метакомпетенций (самоэффективности, планирования действий, контроль желаний, внутренняя мотивация). Благодаря опыту, который ребенок приобретает с помощью своего тела, он получает представление о собственных возможностях. Сначала он понимает, что он может и не может, что такое успех и неудача, осознает свою силу и ее границы. Дети через физическую активность приходят к пониманию, что они могут самостоятельно что-то сделать и что их действия могут на что-то влиять.
• Комплексное и практическое обучение. Ощущения и мышление тесно связаны друг с другом. Состояние возбуждения, как положительного, так и отрицательного, может повлиять на процесс обучения. Отделение друг от друга эмоциональных, аффективных и креативных подходов и информации, фактов и специальных дисциплин влияет на мозг отрицательно. Образовательный процесс, ориентированный на изучение отдельных предметов, лишает ребенка того, что ему необходимо для обучения, а именно — связи учебного материала с окружающим миром. Простое правило обучения можно сформулировать так: важен не отдельный факт, а связь нового материала с уже знакомым и перенос изученного в новые ситуации. Обучение в младшем возрасте проходит успешнее, если как можно чаще упоминать тему и прорабатывать ее как можно глубже и чаще.
• Связи и взаимодействие как предпосылки обучения. Чем увереннее в себе дети и чем больше их доверие к миру, в который они вступают, тем больше их готовность к познанию и испытанию нового. Взаимоотношения — это важнейшая предпосылка для процесса обучения. Исследователи мозга называют феномен взаимного усиления чувств, который приводит к тому, что другой человек разделяет чувство другого.
Познание мира с помощью органов чувств, способность удивляться, искать, сомневаться, пробовать и совершать поступки — все это предпосылки для того, чтобы ребенок знакомился с миром и смог составить свое представление о нем. Образовательный процесс становится эффективнее, если  представляет собой не простое усвоение навыков и умений, а предполагает деятельность, во время которой человек постигает мир. 
3.4.1. Общие подходы к организации образовательного процесса
Итак, исследования, проведенные в области нейробиологии, психологии и образования, показывают, что дети дошкольного возраста: 
1. Учатся лучше через опыт/деятельность, которые являются значимыми для них и их жизни вне детского сада.
2. Строят новые знания на уже существующих знаниях и опыте.
3. Испытывают потребность в игре, исследованиях и других формах детской активности, предоставляющими им возможность приобрести и апробировать новый опыт, расширить и укрепить имеющийся и т.д.
4. Испытывают потребность в диалоге и сотрудничестве с опытными взрослыми и другими детьми, которые предоставляют возможности для развития мышления и для обучения на примере.
5. Учатся за счет сочетания различного опыта: 
- спонтанного и организованного, 
- основанного на собственных интересах и организованного педагогом с конкретными целями обучения; 
- установленного обучающей программой или вытекающего из потребностей детской группы. 

Вставка 3
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
В Программе используется термин «развивающий опыт», даже в тех случаях, где принято использовать термин «деятельность». В рекомендациях педагогу также часто встречается термин «организованный опыт» или «развивающий опыт, вытекающий из интересов детей».
Выбор термина «развивающий опыт» не является случайным. Считается, что он лучше отражает характер обучения в дошкольном образовании: любая деятельность, организованная или спонтанная, является «опытом» для ребенка. От педагога зависит, будет ли этот опыт «развивающим» в том смысле, что с его помощью дети смогут расширить свои знания или углубить понимание какого-либо явления. 
В этом контексте, когда мы говорим об «организации опыта детей» или об «организации развивающего опыта», это относится не только к известной «организованной деятельности», но и к любым действиям, которые педагог проводит сознательно, с целью организации обучения детей. Например, если обсуждается тема «Встречи с врачом», то дополнение педагогом материалов, находящихся в игровом «врачебном кабинете» телефоном для связи с пациентами, картами больных, которые нужно заполнить, журналами для «зала ожидания», считается организованными и целенаправленными действиями педагога, содействующими, в частности, речевому развитию ребенка.
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
3.4.2. Обучение через значимый опыт
Дети лучше всего учатся через опыт/деятельность, которые являются значимыми для них и их жизни вне детского сада. Учение облегчается, когда дети: 
а) могут увидеть взаимосвязь между тем, что узнают в детском саду и тем, что происходит в их жизни за его пределами. 
б) получают возможность использовать в своей игре и в повседневной жизни знания, приобретенные в детском саду и понять их полезность. Знания, полученные в результате обучения, не связанного с повседневной жизнью, зачастую остаются невостребованными и не могут быть использованы вне среды детского сада.
Как и повседневная жизнь, опыт детей, полученный в семье, бывает различным, и только сотрудничество с родителями и диалог с детьми дают педагогу возможность получить информацию, необходимую для организации развивающего опыта, который имеет смысл для всех детей, и оснастить помещение детской группы материалами/объектами, знакомыми всем детям.
Примеры объектов из повседневной жизни, которые можно использовать в детской группе, чтобы дать детям возможность установить связи и выявить отношения между идеями, понятиями, фактами и процессами: 
· Ежемесячный календарь (вместо использования отдельных вкладок с указанием даты и дня); 
· Настоящие настенные часы, кухонный таймер;
· Знаки и таблички с номерами, с которыми дети сталкиваются в повседневной жизни;
· Счета за различные услуги для символической игры детей;
· Телефонная книга;
· Плакаты организаций, афиши концертов;
· Газеты;
· Компьютер (например, как одно из самых распространенных средств для поиска информации); 
· Любимые детьми герои телевидения или книг (например, изображения, комиксы и т.д.)

Примечание 1. Обращая внимание детей на реальный опыт их повседневной жизни, содержащий определенное понятие, нужно иметь в виду, если дети каждый день проживают этот опыт, это еще не значит, что они могут быстро или легко понять его связь с целевым понятием. 

Примечание 2: Реальные ситуации часто бывают сложными, неоднозначными, требуют времени и знаний из различных областей, возможно, помощи или сотрудничества с другими детьми. Выбирая реальные «проблемы» для решения, исходя из интересов детей, педагог помогает им установить логические связи между образовательными областями, сотрудничать с другими, научиться организовывать свое мышление и свои действия для достижения желаемого результата и т.д.

Педагог может облегчить понимание детьми какого-либо понятия, используя один  из следующих способов:
1. Сфокусировать детское внимание на целевом понятии или процессе в ходе игры, экспериментирования или другой деятельности. Педагог может попросить детей задуматься над своими действиями в тот момент, когда они используют или применяют то, что изучают в этот период. 
2. Использовать разнообразные примеры. Педагог может при изучении понятия или процесса, при его презентации приводить разные примеры, связывая целевое понятие или процесс с различным жизненным опытом детей.
3. Применять целевое понятие в детской практике. Педагог может предоставить детям возможность использовать навыки или применить в реальных условиях знания, которым они только обучились  (например, «что мы можем сделать, чтобы вспомнить, кто какое зерно посеял?»). 
4. Связать целевое понятие с повседневной детской жизнью и показать его полезность. Педагог может обратить внимание детей в конце их деятельности на связь целевого понятия с их повседневной жизнью и/или его полезность (например, «таким образом, умея считать, мы можем... и ....» или «таким образом, если мы любим делать… мы должны знать ...»). 
5. Извлечь идеи для дальнейшей работы с понятием из наблюдений за действиями детей, использующих понятие в реальных ситуациях с реальными предметами («смотрите, вы держите в руках ожерелье, как думаете, мы сможем собрать сами похожее из того материала, который у нас есть? Сможем составить последовательность?»)
3.4.3. Построение новых знаний и опыта на базе уже существующих
Вставка 4
«Установление связей лежит в основе обучения – мы должны различать сходства и различия и распределять вещи по категориям. Установление необычных связей является основой созидания. В мире, где можно найти любую необходимую информацию в Google, люди, которые могут устанавливать связи, это те, что может перейти из стадии «знаю много» к стадии «использую свои знания». 
Эллен Гэлински, 2010[footnoteRef:1]  [1:  Mind in the Making: The Seven Essential Life Skills Every Child Needs by Ellen Galinsky (Apr 20, 2010)] 

Для обучения необходимо, чтобы мозг мог находить ассоциации и устанавливать связи: определять связи между вещами, замечать сходства и различия, создавать более широкие «группы – категории» и выявлять закономерности. Обучение облегчается, когда дети могут связывать новые знания (например, понятия) с уже существующими знаниями. Эти связи могут быть установлены в одной области обучения (например, связи между математическими идеями), а также между разными образовательными областями (например, использование символов в математике и в языке) , важны также связи полученных знаний в детском саду с повседневной жизнью, связи между культурами и т.д. 
Для создания связей мозгу нужен опыт. Для поддержания этих связей необходим опыт самого «понятия» или «состояния» и возможность для выработки навыка. Например, дети изучают смысл понятия «ждать своей очереди», для понимания его значения им необходим определенный опыт в различных средах и контекстах: в группе на детском совете, когда они ждут своей очереди, чтобы высказаться, или на игровой площадке, чтобы поиграть в игру; в повседневной жизни так же их родители ждут очереди на приеме в каких-либо организациях (держа в руке талончик с номером). Хотя опыт понятия «ждать своей очереди» является общим для всех детей в группе, каждый из детей может внести новую «информацию», ведущую к более глубокому пониманию как самого понятия, так и способа его восприятия в различных социальных и культурных условиях.
Педагог может помочь детям устанавливать связи, если он: 
а) Знает и использует их предыдущие знания и опыт, чтобы создать реальную раззвивающую среду. 
б) Выясняет различными способами (например, рисование, вопросы, игры, наблюдения, графические представления и т.д.) существовавшие ранее знания и представления, чтобы учесть возможные препятствия и подготовиться к точке «запуска» деятельности, которую он хочет организовать. Использует различные средства-инструменты, чтобы дети показали то, что они знают, различными способами.
в) Обеспечивает детям многочисленные и разнообразные возможности для приобретения нового опыта, позволяющие вступить в контакт с новыми знаниями. Например, понятия погружения и всплывания не могут быть поняты детьми в рамках одной деятельности, как бы хорошо организована она ни была. Необходимо организовать программу различной и параллельно использовать все возможности, возникающие в различных контекстах обучения. Многочисленный и разнообразный опыт при изучении одного понятия будет способствовать выявлению устойчивых «характеристик» и, таким образом, позволит детям сформулировать обобщения (или «правила»).
г) Оказывает содействие и поддержку установлению детьми связей между новыми знаниями и ранее существовавшими с помощью диалога, признавая язык одним из наиболее важных познавательных инструментов. 
Вставка 6
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Появление связей с новым понятием иногда сопровождается восклицанием ребенка «Ага! Теперь я понимаю, почему... или что...», «Ааа! Я понял, как это делается!». Зачастую у него появляется внутреннее удовлетворение от того, что он сумел использовать новое абстрактное понятие в конкретной повседневной ситуации. «Смотри! Я уже сам могу тебе сказать какой сейчас час!»
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Термин «исследование» предпочитают термину «поиск», как более «открытый»: он описывает не только процесс, но и состояние человека от поиска знаний. 
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
д) Дает детям возможность повторить деятельность, целью которой было получение новых знаний, и побуждает их показать то, что они узнали. 
Подходы, облегчающие установление связей, в основном, подразумевают: 
а) диалог и сотрудничество между членами группы при обработке «понятия» или исследовании явления; 
б) обучение на опыте (исследования, посещение новых мест, и т.п.)

3.4.4. Создание возможностей для проведения организованных поисков и исследований
Поиск и исследование - детские потребности, вытекающие из врожденного любопытства и страха, который дети чувствуют перед миром, в котором растут. Но чтобы извлечь из них пользу, не достаточно одного любопытства. Необходимы организация и руководство педагога, чтобы дети: 
а) пришли к новым знаниям и 
б) стали постоянными исследователями, приобретая умения и навыки, которые будут служить им на протяжении всей жизни (например, наблюдение, формулирование вопросов и т.д.). 
В исследовании, независимо от его продолжительности, дети начинают формулировать вопросы, продолжают поиск и завершают процесс объявлением результатов (или новых знаний) и своих представлений в различных формах и с помощью различных средств.
Исследования по своей природе необходимы не только для овладения новыми знаниями и развития навыков, но и для:
 установления связей между темами – междисциплинарных связей; 
 установления связи детского сада с сетевым окружением; 
 использования ПК;
 создания развивающего сообщества.
Роль педагога в исследованиях детей: 
 Убедиться, что «тема» исследования предполагает активное участие детей на всех этапах исследования. Если дети зависят от педагога, чтобы найти ответы (например, детям не разрешается выходить за пределы группового помещения, приглашать посетителей, экспериментировать, пока не сделают выводов и т.д.), то теряет смысл и значение исследования. 
 Установить изначально и напомнить детям позже о необходимости следовать некоторым основным «шагам» (этапам), которые не только организуют обучение детей на данный момент, но и учат их тому, что исследование дает результат только в том случае, если проводится систематически и организованно. Эти шаги могут быть записаны и размещены в месте, выбранном детьми. 
 Сформулировать вопросы в ходе исследования, которые:
· организовывают и направляют процесс: «Что мы ищем?», «Где можем посмотреть, чтобы найти ответы, которые нам нужны?», «Вы только что закончили, что собираетесь делать после этого?», «Какой ваш следующий шаг?»;
· побуждают детей обдумать то, что они наблюдали или обнаружили, а затем приступить к интерпретации или сделать выводы: «Как вы думаете, почему (например, происходит что-то)…», «Когда, вы считаете, это должно произойти?», «Какие выводы вы делаете из ответов родителей на анкету, которую вы им дали?»;
· расширяют границы мышления («Что может случиться, если...?», «Как мы можем убедиться, что...»?);
 Помогает установить связи с уже имеющимися знаниями (например, знаниями, приобретенными в классе) и использовать уже имеющиеся навыки. 
Заботится о том, чтобы завершить процесс, опираясь на выводы группы или групп (например, при обсуждении – единогласным решением), записать-представить результаты детей, поделиться ими с другими (презентация) или создать файл для класса.
Важно! В процессе детского экспериментирования следует поддерживать гармоничность взаимодействия двух его взаимоуравновешивающих компонент: первая  направлена на повышение разнообразия, а вторая - на свертывание разнообразия и усиление избирательности. 
С одной стороны, развитие творческой составляющей психического развития ребенка требует расширения спектра исследовательской деятельности, предоставления ребенку возможности самостоятельной постановки познавательных и практических целей, возможности выдвижения самых разнообразных гипотез и объяснений, возможности изучения объекта с самых разных сторон (разных его характеристик) самыми разнообразными способами. Эти возможности обеспечивают гибкость и широту исследовательского поведения ребенка.
С другой стороны, важно развивать и противоположные психические процессы, направленные на развитие способностей к свертыванию многообразия, направленные на выбор единственного варианта, сокращенного перечня гипотез, одного образа, который в конкретном контексте и в конкретное время представляется самым приемлемым по определенным критериям.
Успешность познавательного развития зависит от гармоничности взаимодействия взаимоуравновешивающих компонент, а нарушения этой гармонии способны привести к возникновению специфических познавательных проблем (А. Н. Поддъяков, 2006). 
Если обучение сосредоточено на развитии только первой составляющей, то ребенок теряется, «тонет» в море разнообразной информации, не в состоянии собрать ее в единую систему, в единую конструкцию и осознать. 
Если доминирует вторая составляющая, то ребенок привыкает действовать по единственному образу, либо единственным способом, действовать стереотипно и не может собрать полную информацию об объекте (просто не делает этого), считая, что в этом нет необходимости.
В своих подходах к организации образовательного процесса Программа предполагает сочетание чувственного и рационального опыта, эмпирического и теоретического уровней познания при признании ведущей роли практики как критерия истины. 
Программа фокусируется на формировании способностей к познанию окружающего мира путем реального взаимодействия с ним (а не путем работы с его абстрактными моделями). Из абстрактной модели невозможно выведение всего разнообразия проявлений окружающего мира, и, если перед педагогом стоит цель подготовить детей к жизни в постоянно изменяющемся мире, необходимо научить их видеть все его разнообразие и ориентироваться в нем, научить видеть всю динамику и адаптироваться к ней.
3.4.5. Создание возможностей для межличностного взаимодействия, диалога и сотрудничества с опытными взрослыми и сверстниками
Акцент на социально-культурном характере знаний и важности социальных взаимодействий ставит в центр образовательного процесса диалог между педагогом и ребенком, а также между сверстниками. Дети участвуют в «опыте», но этого не достаточно, чтобы сформировать знания. Необходимо помочь им сделать переход от эмпирического мышления (обыденного мышления по Выготскому) к «научному» способу понимания того, что происходит вокруг них. Иными словами, развивать новые способы описания и понимания своего опыта. Диалог представляет собой идеальный инструмент для достижения этой цели. Именно поэтому в Программе диалог является основным педагогическим и дидактическим подходом. 
Понятие диалога не является новым в сфере дошкольного образования. Изменения касаются, в основном, степени вовлеченности участников в диалог и роли педагога в этом процессе. Диалог, как утверждает Выготский (1978), «развивает» обучение, но не навязывает его, во время диалога: 
· ребенок и педагог «думают вместе» и совместно формируют знания;
· педагог берет на себя поддержку и направление, если это необходимо. 
Не менее важным является диалог между сверстниками, поскольку это также «безопасная» среда для детей: без вмешательства воспитателя и с большими  возможностями для настоящих познавательных споров. Но роль воспитателя и здесь остается довольно важной, особенно для организации диалога между детьми: какова его тема, цель, правила. 
Ребенок и воспитатель думают вместе 
Моменты, когда дети и педагог думают вместе: 
 Вопросы, которые задают как воспитатель, так и дети. 
 Побуждение детей выразить и объяснить свои идеи и способ мышления. 
 Выбор направления опыта-деятельности. 
 Обе стороны «работают вместе» чтобы решить задачу, уточнить понятие, оценить действия и т.д.. На практике это означает, что обе стороны высказывают то, что они думают, подают идеи и предложения для дальнейших действий.
Воспитатель как более «опытный» и знающий необходимые «инструменты» помогает вопросами и комментариями ребенку организовать, углубить и расширить свое мышление. 
Чтобы сделать это процесс эффективным, воспитатель использует, в зависимости от потребностей ребенка, следующие приемы: 
 Поощряет детей развивать свои идеи: «Я хотел бы услышать, что вы думаете...», «Мне очень интересно то, что ты говоришь, я хочу, чтобы ты рассказал, что еще знаешь…» 
 Повторяет: «Значит, предлагаешь…» 
 Обобщает слова и мышление детей: «Поэтому я думаю…» 
 Рассказывает ребенку о собственном опыте: «А мне сначала показалось это сложным…», «Мне тоже нравится…»
 Напоминает: «Помнишь, как мы сказали, что...?» 
 Предлагает: «Может быть, вы хотите попробовать…?», «Ты мог бы... и увидишь, что произойдет...» 
 Вспоминает: «Помните, когда вы сказали, если бросить сахар в воду, будет...» 
 Поощряет: «Это хорошая идея, нужно попробовать…» 
 Представляет альтернативную точку зрения: «Другие дети могут думать иначе…»
 Предполагает: «Ты думаешь, если нальем больше воды, будет…?» 
 Ставит открытые вопросы: «Как ты сделал это?», «Почему это происходит?», «Интересно, что произойдет, если…» 
 Рассуждает вслух: «Я думаю, если посмотреть в Интернете, можно найти любую информацию», «Думаю, что все эти идеи правильные, но не знаю, какую выбрать», «Бросок дал мне четыре балла, так что можно продвинуться дальше на один, два, три, четыре позиции…».
Применяя эти приемы, воспитатель в основном выступает в качестве посредника между тем, что «знают» дети («обыденные понятия», личные теории и т.д.) и новыми знаниями (научные понятия и теории).
В ситуации, когда педагоги и дети думают вместе, мы можем говорить об «обучающем сообществе»: контексте, в котором взрослые и дети поддерживают и направляют обучение. 
Роль педагога – поддержка и направление
Поддержка педагога в обучении детей заключается в том, чтобы помочь им перейти от того, что они уже знают, к новым знаниям, лучше постичь понятие или явление, добиться чего-то, чего они не смогли бы добиться без поддержки. 
Целью поддержки является помощь ребенку в достижении некоторых целей. Для понимания концепции поддержки, оказываемой педагогом в обучающих целях, важным является различие между «помощью» и «поддержкой». Например, «я помогаю ребенку завязать шнурки, потому что он не умеет, – я завязываю» отличается от «помогаю ребенку научиться завязывать шнурки различными способами – например, в виде инициалов, «поддерживая» его соответствующими указаниями, а также тренировками сначала на обуви куклы, а затем на собственный, поощряя упражнения со шнурками, которые  различаются по степени сложности, комментируя и т.д. Другими словами, я поддерживаю его интерес к тому, что он делает, упрощаю «деятельность» в случае необходимости, даю указания или инструкции о том, как достичь цели, помогаю ребенку преодолеть «препятствия», которые могут вызывать раздражительность, или действую в качестве примера».
Педагог поддерживает обучение: 
а) организовывая надлежащие условия;
б) через диалог, отвечая детям, «провоцируя» их расширить мышление; 
в) используя конкретные учебные стратегии. 
В этих трех «способах» прослеживается важность социальной среды и языка для формирования знаний и роли более «опытных» взрослых в создании связей между понятиями. 
Степень поддержки ребенка педагогом и выбор стратегии зависят от навыков и потребностей ребенка в обучении, а также от содержания новых знаний. Например, для ребенка, который хочет, но не знает, как сделать что-то, педагог может выступать в качестве примера («Когда я делаю…, я начинаю с…, а потом…»). В другом случае педагог и ребенок могут работать вместе: ребенок начинает или продолжает действия воспитателя и наоборот (например, подписывают открытку). Один ребенок может сделать это самостоятельно, и ему просто необходима информация (например, «как называется…», «я хорошо написал «Д»?), чтобы закончить то, что он делает. 
Роль воспитателя как примера заслуживает особого внимания, так как это очень важный стратегический прием обучения в дошкольном образовании. Педагог может работать в качестве примера в использовании языка (в отношении всех объектов познания), способа мышления в разных ситуациях, в решении задач, использовании инструментов, которые способствуют мышлению и облегчают исследование, такие как формулирование вопросов и т.п.
В зависимости от обстоятельств, потребностей детей и их целей, педагог может выступать в качестве примера:
 В течение всего срока программы (например, тоном своего голоса, когда возникают конфликты между детьми, правильным использованием языка, записью правил, принятых группой для поддержания порядка в группе, открытыми вопросами, чтением историй и т.д.). 
 В любой момент, когда возникает возможность создать развивающий опыт. Например, в социально-драматической игре, в роли пациента, знакомя детей с соответствующим словарным запасом: спрашивает, закончил ли врач осмотр, выпишет ли рецепт на лекарства, назначит ли еще один прием. 
 В рамках организованной деятельности, запланированной для достижения определенной цели: служит в качестве примера для детей. Например, показывая детям шаги, которые помогут организовать исследование. В этом случае педагог может выполнять следующие действия:
· интегрирует процесс в контекст, который является значимым для детей: «Если вам нужно… я хотел бы показать вам, как ...», «Я видел, как вы вчера пытались... хочу показать вам, как вы можете добиться, чтобы…»;
· «разделяет» на меньшие «части» то, чему должны научиться дети, чтобы облегчить их понимание: что нужно, чтобы научиться использовать измерительные инструменты;
· объясняет детям в начале деятельности, чему они научатся впоследствии: «Я покажу вам, как использовать фотоаппарат для съемки хорошей фотографии, когда вы будете фотографировать очень близко насекомое, которое найдете в парке…»;
· показывает, как происходит то, чему он хочет научить детей. Рассуждает вслух, пробует. Приводит много примеров. Использует различные средства, чтобы представить детям 
· новые знания (например, графические изображения, символы, движение и т.д.)
· Проверяет через равные промежутки времени (например, прежде чем приступить к следующему этапу) понимание детьми соответствующих вопросов. 
Поддержка, оказываемая педагогом ребенку с целью понимания им понятий, включает и моменты руководства или непосредственного обучения. Это обучение предназначено не для передачи знаний, а для предоставления информации или обучения процессам или навыкам, которые ребенок должен углубить или расширить в рамках данной «темы». Кроме того, начинаясь с педагога и изначально основываясь на том, что он говорит или показывает, действие постепенно перемещается на детей, поскольку они призваны применять новые знания. Например, воспитатель учит детей шагам или этапам в достижении достоверных и правильных результатов. Это необходимо, чтобы облегчить обучение детей: в этом случае воспитатель помогает им узнать, как проводить исследования, чтобы оно было эффективным. Кроме того, обучение ведется в контексте, который является значимым для детей: когда они начинают свое первое исследование и чувствуют потребность в конкретных знаниях/навыках. С продвижением исследования дети находятся в процессе поиска информации, и педагог может обучить их искать информацию в Интернете. 
3.4.6. Сочетание различного развивающего опыта
Дети обучаются за счет сочетания разнообразного развивающего опыта: спонтанного и организованного, опыта, исходящего из их интересов, и опыта, организованного педагогом с конкретными целями обучения, установленного обучающей программой или вытекающего из потребностей детской группы. 
Ключевым слово в предыдущем предложении является слово «опыт». Организованный «развивающий опыт», упомянутый здесь, не совпадает с «организованной  деятельностью», в том значении, которое используется в традиционных образовательных программах. «Организованная деятельность» может является «организованным учебным опытом», но педагог может организовать обучение детей и в других контекстах. Например, организовать (и расширить) опыт группы детей, которые наблюдают насекомых, найденных в саду, раздав им лупы и стеклянные контейнеры, в которых они могут принести насекомых в групповое помещение. Если из этого опыта педагог поймет, что интерес детей к насекомым продолжается, он может поставить цель и организовать соответствующую деятельность (организованная деятельность). 
Эта организованная (или структурированная) деятельность должна иметь четкие цели, как поставленные педагогом, так и самими детьми. Например, цель педагога в вышеописанном случае – помочь детям в познании мира насекомых через некоторые основные и простые классификации. Это поможет им перейти от «обыденных понятий», которые у них были о насекомых, к научным знаниям (классификации, характеристики, терминология и т.д.). Целью детей при этом может быть – узнать, что едят насекомые или как паук плетет свою паутину. Цели педагога и детей могут привести к организованной программе деятельности, связанной с «насекомыми», во время которой дети получат возможность исследовать. 
Организованная деятельность под руководством педагога может возникать не только в результате случайных или актуальных событий, но и в результате целей, поставленных педагогом для детей группы на основе Программы и образовательных потребностей. Например, педагог может поставить цель – научить детей читать и писать цифры. Для достижения этой цели он организует соответствующую (организованную) деятельность (см. п.2.2.1. Математика) на такой период, который необходим в зависимости от потребностей детей. Однако, поскольку обучение не начинается и не заканчивается организованной деятельностью, педагог организует и повседневный опыт детей, чтобы они получили множество возможностей, необходимых для развития, понимания и тренировки конкретных понятий: обеспечивает класс соответствующими материалами, использует возможности, возникающие в других контекстах обучения (игры, процедуры), чтобы попросить детей сосчитать что-то, и сообщает родителям о том, как они могут расширить обучение своих детей в домашних условиях (например, играть в игры, в которых внимание обращается на номера и т.д.). В этом контексте педагог действует как «организатор возможностей для обучения».
В соответствии с вышеуказанным: 
 организация обучения и преподавания в детском саду не ограничивается организованной деятельностью, но распространяется на всё время пребывания детей в детском саду и все пространство, задействованное для организации образовательной деятельности; 
 важная роль педагога заключается в наблюдении и выявления ситуаций или моментов из жизни детей в классе, которые можно превратить в организованный развивающий опыт. 

Для выполнения вышеуказанных требований к образовательному процессу Программа «Вдохновение» предполагает использование разнообразных форм организации образовательного процесса, как-то свободная игра, проектно-тематическая деятельность, исследовательские проекты и проекты в области различных искусств, различная коммуникативная активность, двигательная активность, занятия в больших и малых группах, прогулки, экскурсии и другие. Следуя основной социо-конструктивистской философии Программы, основная задача педагогов заключается в создании социальных условий и развивающей предметно-пространственной среды для формирования развивающего сообщества детей и взрослых, в котором и те и другие вносят свой активный вклад в образовательный процесс, следуя принципу равновесия между активностью и инициативой детей и активностью и инициативой взрослых. Для реализации Программы принципиально важной является интеграция различных видов образовательной активности детей и взрослых в повседневную жизнь Организации. 

Игра, вероятно, является наилучшим примером, чтобы понять важность роли педагога в дошкольном образовании, а также необходимость сочетания опыта, управляемого детьми, и опыта, организованного педагогом (открытого для предложений детей).
То, что дети получают от игры, известно (см. п. 3.4.6. Игра). Но, как показывают многочисленные исследования и ежедневные наблюдения педагогов, если детская игра не обогащается (новой лексикой, материалами, сценариями, ролями и т.д.), она может, в конечном счете, стать «незрелой игрой», то есть повторяющимися «действиями» без участия воображения, из которых дети не смогут почерпнуть ничего важного. Педагог может улучшить качество игры, применив несколько способов: предложив играть по новому сценарию, с новыми ролями («я вижу врача, пациента и девушку, которая отвечает на телефонные звонки и назначает прием», «что бы вы сказали, чтобы заказать пиццу?») или предоставив новый материал. «Новая», обогащенная детская игра вполне может быть названа «организованным развивающим опытом».
[bookmark: _Toc422208039]3.4.7. Игра
Детская игра является самоопределяемой деятельностью, в которой дети конструируют и реконструируют свою жизненную реальность, приобретают и развивают свой опыт. Они обращаются с реальностью в соответствии со своими представлениями; они действуют и ведут себя так, как будто бы игра является реальностью. Дети в игре конструируют социальные отношения и создают подходящие для себя условия. Дети всегда связывают с игрой и её содержанием некий смысл. Они используют свою фантазию, чтобы в игре переделать мир в соответствии с собственными представлениями. Для играющих имеют значение только действия, посредством которых они осуществляют свои намерения и цели игры, а не их результат. Именно в этом заключаются образовательные элементы игры.
Игра в наиболее выраженной форме является самоопределяемым учением с использованием всех чувств, с сильным эмоциональным компонентом, с приложением духовных и физических сил. Игра – это процесс целостного учения, потому что в нем задействована вся личность, и оно способствует развитию всей личности. В игре дети учатся добровольно и с удовольствием, через попытки и заблуждения, но без страха оказаться несостоятельными. В игре они сами задают себе вопросы и находят на них ответы. Это соответствует принципу содействия образованию и пониманию мира. Л.С. Выготский видел в игре-притворстве уникальную «зону ближайшего развития», в которой дети самосовершенствуются, апробируя разнообразные навыки. 
Игра является для детей возможностью вступить в отношения с другими лицами, сблизиться с ними, открыть для себя их своеобразные черты, сильные и слабые стороны и уважать их – а тем самым одновременно и лучше понять самих себя. Так они обретают веру в себя.
Задачи педагогов:
· Вместе с детьми организовывать привлекательное окружение со стимулами и свободным пространством для разнообразной игры.
· Предоставлять в распоряжение детей разнообразные материалы, игрушки широкого спектра использования, предметы повседневной жизни и природные материалы.
· Предоставлять детям максимальные возможности, для самостоятельного выбора того, во что, когда, как долго и с кем они хотят играть.
· Наблюдать, не обособляются ли дети или не исключают ли их из игры другие дети, анализировать причины этого.
· Поощрять детей развивать собственные идеи для игр и всегда приходить на помощь в качестве собеседников и советников.
· Играть самим, знать множество разнообразных игр.
· Подавать импульсы, чтобы сделать игры более разнообразными и интересными, не навязывая при этом своих идей для игр.
· При необходимости поддерживать детей при выработке и согласовании правил игры.
· Помогать детям – в соответствии с их уровнем развития – понять правила игры, соблюдать их, придумывать новые правила и обращаться к ним в случае конфликтов и спорных моментов.
Игра на игровой площадке
Задачи педагогов: 
· Создавать вместе с детьми условия, которые вдохновляют, побуждают детей играть на открытых пространствах. 
· Предоставлять детям предметы с различными возможностями использования, такие как игрушки, предметы повседневного обихода, различные технические средства, которые каждый ребенок может использовать тогда, когда хочет (почти). 
· Следить за тем, чтобы дети с ограниченными возможностями здоровья имели доступ к однотипным предметам, материалам и инструментам, чтобы их потребности были удовлетворены, и они могли заниматься самостоятельной деятельностью.
· Разрешать детям приобрести базовый опыт обращения с огнем, водой, землей и воздухом.
· Предлагать широкий спектр возможностей для игры. 
· Поощрять детей решать самостоятельно, во что, когда, как долго и с кем, они хотят играть. 
· Следить за тем, нет ли детей, которые замкнуты или исключены из игры, устанавливают возможные причины.
· Поддерживать желание детей показать в игре то, что они видели, пережили, узнали — даже с помощью телевидения, видео и т.д. — и помогают им понять различные вопросы, в зависимости от уровня развития, без строгих запретов, но с ограничениями и правилами, которые должны быть установлены по согласию с детьми. 
· Побуждать детей сделать игру более интересной и разнообразной, но без подавления идеи игры.
3.4.8. Проектно-тематический подход к организации образовательной деятельности
Одной из основных стержневых конструкций организации образовательной деятельности по Программе является проектно-тематическое обучение, позволяющее реализовать на практике образовательный процесс, интегрирующий содержание различных образовательных областей и направлений. 
Главное отличие тематического подхода от проектного заключается в а) роли педагога и детей в каждом из них и б) цели, которую преследует каждый подход. 
Изучение тем (или тематический подход, как это стали называть в детских садах) идеально подходит для обогащения или расширения педагогом знаний-информации детей по какой-либо теме: например, весна, динозавры, медведи и т.д. 
Проектная деятельность, с другой стороны, являются идеальным подходом для «открытия» или исследования детьми, как работает что-то и почему… что будет, если... что делают люди, когда/чтобы... что происходит, когда... Именно поэтому ключевым словом планов работы (проектов) является исследование, что означает «делать прогнозы, гипотезы, собирать информацию, интерпретировать и сообщать другим». Темы, которые предлагаются в «проектах», должны быть «реальными явлениями», которые дети могут исследовать непосредственно, а не только через книги, и обычно внимание детей обращают на вопросы: «как это работает?», «что делают люди?» и «какие инструменты используют люди?»
Выбор темы
Изучение темы, в частности, в ходе проектной деятельности, является одним из предлагаемых Программой способов освоения знаний дошкольниками. Кроме изучения темы, педагог может организовать и отдельную деятельность или программу организованных мероприятий, чтобы познакомить детей с конкретным понятием, которое планирует развить или уже развивает. 
Тема может быть подана и педагогом, и детьми; может быть организована как в целях педагога, так и детей. Тема может быть предложена кем-то из детей, например, на Детском совете, потому что в дошкольном возрасте мир полон «любопытных» и удивительных «вещей» (явления, предметы, люди, ситуации), которые вызывают неослабевающее любопытно и вопросы детей. Темы также могут быть предложены педагогом, который может «принести» тему в группу, став «мостиком» между «маленьким» миром детей и более широким окружением. Например, это происходит всякий раз, когда, например, педагог организовывает посещение музея: решение посетить музей обычно принимает педагог, потому что знает ту пользу, которую извлекут дети из такого опыта. Но педагог может «принести» эту тему в группу, если считает, что дети получат пользу из этого опыта. Когда тема «приходит» в класс, решение о дальнейшем изучении и способах ее освоения принимается путем сотрудничества или обсуждения с детьми. 
Выбор тем для изучения детьми дошкольного возраста должен быть основан на следующих критериях: 
 Тема вызывает интерес и любопытство детей. Они хотят – а не «должны» – узнать больше об этом. 
 Тема дает детям «знания» и навыки, полезные для этого возраста. 
 Тема предлагается для установления логических связей на уровне понятий, знаний и навыков. 
 Тема предлагается для исследования: наблюдение, поиск информации в различных источниках, деятельность, содействующая активному участию детей в формировании новых знаний. 
Цели изучения тем
Ключевыми словами изучения тем являются «полезные для детей знания» и «логические связи между темами».
Полезные для детей знания
Из одной темы дети могут почерпнуть очень много информации-знаний: «Что ест... Как работает это... Как сделать это...Что происходит, когда... Это происходит, если... Когда мы хотим сделать..., делаем... Старые люди... Если мы будем продолжать..., произойдет...» и т.д. Некоторые из этих знаний представляют из себя данные: паук плетет паутину, пчелы живут в ульях, деревья делятся на вечнозеленые и лиственные и т.д. Кроме того, дети могут искать и находить различные источники информации, традиционные и более современные. 
То, каким образом дети вступают в контакт со знаниями, значительно влияет на их хранение в их памяти: знание, полученное от кого-то, или знание, установленное в результате личного любопытства и поиска в различных источниках, как «сухая» информация, которую «должен» знать ребенок (зачем мы едим мед каждый день...) или ответ на вопрос, заданный ребенком. Даже задержавшись в памяти детей, некоторые знания остаются «просто информацией», которая может забыться. И если дети ее забывают, они могут снова искать ее в различных источниках. 
Чтобы помочь детям понять мир таким, какой он есть, а именно как «комплекс открытых, сложных, взаимодействующих систем, пронизанных постоянным потоком информации», требуется не только информация, упомянутая выше, но в основном, понятия и обобщения, стоящие за явлениями и ситуациями. Понятия и обобщения помогут детям установить связи, упомянутые выше в этой главе, чтобы увидеть взаимосвязь даже, казалось бы, не связанных между собой событий или явлений, согласованность познавательных объектов. Одно из самых больших преимуществ понятий состоит в том, что они развиваются и поэтому не могут быть забыты. Например, понятие «забота» и более общее «мы заботимся о том, что хотим сохранить», с того момента, как дети узнают его, уже не может забыться: оно относится к заботе о зубах, теле, растениях, животных, обо всех предметах, которыми мы пользуемся, о других людях вокруг нас, о нашей планете и т.п. Таким способом формируются «полезные для детей знания».
Понятие и темы
Чтобы привести детей к формированию понятий педагог должен определить ключевые слова какой-либо темы и обобщения, которые можно по ней сделать. Этот подход смещает фокус изучения темы с «научить детей всему по теме» на «как рассмотреть тему, чтобы дать детям понятия и обобщения, полезные в их возрасте». 
Например, тема «мое тело» предлагается для изучения таких понятий как забота,  взаимозависимость, развитие, изменение, и обобщение. Например, «наши чувства (органы чувств) помогают нам узнать о мире вокруг нас», «спортивные упражнения помогают развить здоровое тело» и т.д. Чтобы приступить к формированию этих понятий дети нуждаются в соответствующей информации – например, знаниях о некоторых основных органах и их влиянии друг на друга (взаимозависимость), способах измерить развитие своего тема (вес, рост и т.д.) (развитие) и т.д. Таким образом, информация полезна, когда подается в контексте, значимом для детей, и призвана помочь им увидеть «связи» и выявить соотношения (например, рост измеряется...). Если педагог стремится научить детей «всему о теле», в итоге дети останутся с большим количеством, вероятно, бесполезной для их возраста информации. 
Чтобы достичь развития или понимания определенного понятия, педагог может подать одно понятие с помощью разнообразных примеров, таким образом помогая детям сформировать более полную «картину» и увидеть разные аспекты. Например, если педагог хочет познакомить с понятием «символ» и привести детей к обобщению «символ – один из способов общения людей», он может организовать деятельность, демонстрирующую детям различные «примеры» использования символов: дорожное движение, музыка, математика, повседневная жизнь и т.д. 
[bookmark: _Toc422208041]3.4.9. Планирование и проведение проектов
Проект в детских садах — это спланированная по времени и содержанию образовательная деятельность сообщества детей и взрослых в образовательных целях, в центре которой находится работа над межпредметной, из жизненной реальности, интересной для детей темой, включенной в образовательный контекст. Тема проекта исследуется и изучается совместно, в сотрудничестве; при этом выявляются возникающие вопросы и проблемы, творческое решение, их обсуждают сообща, и этот процесс занимает значительный промежуток времени.
Проектная деятельность - это не метод, а дидактический подход, который предполагает участие детей и наблюдение за ними на всех этапах, привлечение всех заинтересованных детей, родителей и общественности, использование педагогической инклюзии, визуализация и объяснение образовательного процесса во время проекта с помощью документации. Этот подход характеризуется разнообразием методов, дополнительных признаков и принципов. Проектная деятельность, будучи ориентирована на предметную специфику, объединяет все возможные образовательные сферы, развивает и расширяет базовые компетенции детей.
В проектной работе на переднем плане стоит не результат, а прежде всего процесс на пути к этому результату. 
Проект проходит в несколько этапов:
1. Поиск и выбор темы проекта и осознание ее (начальный этап и ознакомление).
2. Планирование и реализация проекта, рефлексия образовательных процессов
(этап подготовки и реализации).
3. Завершение проекта и рефлексия (этап предъявления и оценки).
4. Продолжение проекта (при необходимости).
Одна из основных педагогических технологий, реализуемая в Программе - «План-дело-анализ» - обеспечивает реализацию проектного подхода в образовательной деятельности Детского сада.
Проекты отбираются также и на основании того, подходит ли та или иная тема для такой формы работы. Например, должна быть возможна достаточно длительная по времени проработка. Тема проекта должна предоставлять возможности для изменений и приобретения опыта; её следует планировать и проводить как структурированное учение через опыт. Проекты должны содержать в себе разнообразные игровые и развивающие акции.
Проектная работа является для детей интересной и богатой переживаниями в том случае, если они сами могут влиять на ход проекта. Поэтому проекты планируются не педагогом для детей, а совместно с детьми.
Учение в проектах – это исследовательское и открывающее учение. При этом результат не известен заранее, ответы заранее не ясны. Напротив, дети и взрослые занимаются совместным процессом исследования, изучения и изыскания. Проекты – несмотря на необходимое планирование и подготовку – являются развивающими структурами, открытыми для спонтанных идей детей, новых размышлений воспитательниц или импульсов родителей и других лиц.
Проекты не ограничены только помещениями Организации. Проекты превосходно подходят для того, чтобы преодолеть ограничения Организации. Это могут быть целенаправленные или спонтанные контакты с соседями, ремесленниками или кустарями, обогащающими своим опытом педагогическую работу в качестве «почетных общественников», либо целенаправленное или спонтанное ознакомление с окружением Организации, одновременно являющимся чаще всего и жилым окружением детей. С помощью проектов такого рода дети могут начать преодолевать свою «изоляцию». 

Признаки и принципы проектной деятельности
Таблица 1
	Повседневная жизнь
	Проекты — это регулярная деятельность, связанная с повседневной жизнью, а не особенное мероприятие. Темой становятся текущие события, и проекты вносят разнообразие в нашу жизнь. Проектная деятельность является неотъемлемой составляющей нашей жизни.

	Выбор тематики
	Каждый проект предполагает наличие темы, которая заинтересует многих детей и будет подходящей для всестороннего обсуждения. В дошкольных организациях одновременно и/или с небольшим временным промежутком с детьми проводятся проекты по многим разным темам. Проектная деятельность дает возможность на практике узнать интересы детей и продумать темы на будущее.

	Ориентация на ребенка
	Идеи для новых проектов и тем могут высказать и дети, и взрослые, но чаще всего темы находят сами дети. И момент окончания проекта тоже определяют именно дети. 
Проектная деятельность — это работа в мини-группах, так как каждому ребенку нужно дать возможность высказаться и поучаствовать, то есть участие каждого и сотрудничество играют важную роль.

	Добровольное участие
	Участие в проектах дошкольной организации является для ребенка добровольным; как правило, присоединение к работе в проекте, выход из него и возвращение в проект возможны в любое время. Хорошая проектная деятельность предполагает интерес, мотивацию и заинтересованность участвующих в проекте детей и взрослых.

	Долгосрочность
	Проектная деятельность предполагает, что проектная группа детей всесторонне и достаточно долго разрабатывает одну тему. Каждый проект, при этом, ограничивается по времени, у него есть начало и конец.

	Открытость
	Открытость — это главный признак проекта, который распространяется на проектную группу детей, целеполагание, применяемые методы, достижение цели и продолжительность проекта.

	«Спираль проекта»: планирование, деятельность и анализ. 

	Для проекта необходимо поэтапное планирование и тщательная корректировка в том, что касается постановки и следования целям, организации дня, учебной обстановки и применения методов. Деятельность и ее анализ сменяют друг друга. Цели проекта открыты, и в процессе работы их нужно обсуждать и при необходимости корректировать. Каждый проект документируется, и по окончании представляются результаты.

	Инклюзия
	Проектная деятельность — это метод инклюзии, так как он направлен на всех заинтересованных детей, учитывая все их особенности, и призван обеспечить интегративное образование на основе участия, сотрудничества и индивидуальный подход при распределении обязанностей. Обмен опытом и совместное обучение могут обогатить
участников проекта, если они работают именно в «смешанных» группах.

	Ориентация на диалог
	Проектная деятельность на основе участия и сотрудничества является непрерывным диалогом.

	Участие каждого
	Проекты планируются и реализуются совместно с детьми. На всех этапах, от начала до конца, дети являются активными участниками процесса. Начало работы и детальное планирование предполагают работу в команде. Цели проекта формулируются всеми участниками проекта и утверждаются голосованием.

	Сотрудничество
	Рабочие группы представляют собой образовательное сообщество детей и взрослых, обучение в котором происходит на основе сотрудничество, коммуникации, компромиссов и взаимопонимания:
• разрабатываются, предлагаются, проверяются и переосмысливаются мнения, гипотезы;
• совместно объясняется понятие — участники обмениваются мнениями и вместе обсуждают это понятие;
• участники рабочей группы вместе находят решения проблем, оформляют их и объясняют.

	Наблюдение и документация

	Наблюдение и документация красной нитью проходят через все этапы проекта. Наблюдение — это предпосылка для того, чтобы дети воспринимали тему, это составляющая диалога в проекте. Все записи по теме проекта являются для всех участников основой для коммуникации, рефлексии и взаимопонимания.

	Ориентация на ситуацию, окружающий мир и проектную группу

	Проекты сочетаются с интересами и окружающим миром как детей, так и педагогов. Выбранные темы должны быть ситуативными и аутентичными, то есть быть жизненными и связанными с научными представлениями, и, таким образом, социально-значимыми. В проектную деятельность активно вовлекается окружение (семья, общественность, специалисты), и так укрепляются связи между ними и дошкольной организацией.

	Ориентация на процесс
	Самое важное — это процесс, а не результат или продукт. В ход процесса в любой момент могут быть внесены любые изменения и дополнения. Если группой исследуется тема, то потребуется ее как можно шире раскрыть, а не быстро свернуть.

	Ориентация на деятельность
	В центре внимания проектной деятельности находятся самостоятельность, самоорганизация и ответственность детей за себя и свои действия. Каждый ребенок приносит в проект свои компетенции и опыт, может сам все попробовать и терпеливо идти к цели. Взрослые являются модераторами, партнерами по диалогу, генераторами идей и учатся вместе с детьми.

	Ориентация на систему ценностей

	Предпочтителен демократический стиль поведения и дискуссия, все идеи имеют право на существование, а проблемы решаются с учетом социальной и экологической ответственности.

	Комплексный подход
	Проектная деятельность обращается ко всем органам чувств, ко всем способам выражения и позволяет ощутить мир во всем многообразии, связывая, таким образом, все образовательные сферы. Она развивает и расширяет все базовые компетентности ребенка, а также его самостоятельность и самосознание.

	Обучение с удовольствием
	Проектная деятельность, ориентированная на этот принцип, создает благожелательную атмосферу для образовательных процессов, дарит педагогам чувство радости от работы и в конечном итоге усиливает связь детей, родителей и педагогических работников с образовательной организацией. Положительный опыт при участии в проекте настраивает на желание участвовать в следующем.

	Уникальность
	Проекты нельзя повторить, они являются результатом индивидуальной работы и ориентированы на идеи, потребности участников и на местные условия. Есть много возможностей для работы над какой-либо темой, а проектная деятельность — это очень творческий процесс. Что имеет право на существование, так это серия проектов, у которых есть общая идея, и работа над ними может иметь свои особенности (например, проект по теме «Лес» или «Архитектура»).



Задачи педагогов в проектной деятельности: 
Во-первых, изучить жизненные ситуации детей.
· Для этого с помощью систематических и целенаправленных наблюдений выявлять интересы и потребности детей, вопросы и проблемы, актуальные для них «жизненные темы».
· Наблюдать за общественным и культурным развитием и определять то, что имеет значение для врастания детей в общество и для расширения их понимания мира.
· Принимать участие в решении того, какая тема должна прорабатываться в рамках проекта с учетом необходимости расширения знаний детей и развития их самоопределяемых, социально ответственных и компетентных действий.
Во-вторых, определять конкретные цели педагогических действий.
· Для этого переносить общие цели Программы в рамки темы проекта и соотносить их со знаниями, умениями и навыками, которыми дети уже располагают и которые им требуются для того, чтобы самостоятельно и компетентно конструировать ситуацию.
· Дифференцировать цели в соответствии с ближайшими задачами развития у более младших и более старших детей или у детей с особыми потребностями.
В-третьих, обдумывать и планировать осуществление проекта совместно с детьми.
· Для этого проводить «сбор материала» по теме, т.е. они фиксировать все идеи, аспекты, взаимосвязи, вопросы и ассоциации, которые возникают по этому поводу у них или у других лиц – без ограничения.
· Анализировать с детьми, с родителями, с коллегами то, как им представляется ситуация с их точки зрения и какой опыт они могли бы привнести.
· Планировать и поддерживать разнообразную деятельность и занятия для отдельных детей, для малых и больших групп вплоть до всей Организации.
· Быть доступными детям в качестве собеседников и поддерживать детей в реализации их намерений.
В-четвертых, оценивать опыт совместно со всеми участниками.
· Для этого анализировать, насколько активно дети принимали участие и в чем они сами видят для себя успех.
· Наблюдать за тем, чтобы анализ и контроль в первую очередь способствовали самостоятельной деятельности детей и поискам ответов на вопросы о том, какие цели были достигнуты и правильно ли была выбрана тема.
· Вести документацию по всему ходу проекта и привлекать к этому детей, так чтобы процесс стал узнаваемым и понятным для детей и родителей.

Программой предусмотрено комплексное учебно-методическое обеспечение проектной деятельности в Организации. В частности, в программно-методический комплект Программы входит учебно-практическое пособие для педагогов «Проектная деятельность в дошкольных организациях», а также другие методические и учебно-практические пособия, проектные комплекты и прочее. 

3.4.10. Примеры организации образовательного процесса, ориентированного на получение развивающего опыта
Приобретение развивающего опыта может начинаться с  
а) деятельности  – действий детей;
б) деятельности, предлагаемой педагогом;
в) деятельности, начавшейся в итоге совместной договоренности педагога и детей. 
Использование такой деятельности и формирование аналогичного развивающего опыта зависит от педагога и его выбора, сделанного с учетом имеющихся у детей знаний по данной теме, их учебных потребностей, интересов и способностей. 
Организация образовательного процесса на примере освоения математического содержания
Приведенные ниже примеры демонстрируют организацию образовательного процесса по Программе, относятся к сфере математического развития и основаны на способах, которые позволяют педагогу запустить новый развивающий опыт. 

Понятие: Последовательность
Возможность постичь понятие последовательности в детском саду может быть дана в одной из следующих форм:
	1. Самостоятельная деятельность детей
	2. Деятельность, предложенная педагогом
	3. Деятельность, ставшая следствием совместного обсуждения педагога и детей

	Некоторые дети в свободное время нанизывают на нить бусины различных цветов, размеров и форм. Двое детей нанизывают их в случайном порядке, а двое других следуют схеме. 
.......................................... 
Воспитатель спрашивает: 
- Что вы решили сделать? 
- Вы думали о схеме, по которой нанизываете бусины? 
- Какова эта схема? 
- Как бы вы описали ее своим друзьям, чтобы они сделали то же самое?
	Педагог знает, что в «театральном уголке» есть только одно ожерелье (или корона, или венок), и это вызывает споры среди детей. Педагог считает, что дети могут использовать этот узор и сделать свое собственное украшение. Так они обогатят «театральный уголок». Педагог приносит соответствующие предметы и изображения, чтобы дети могли изучить их. 
............................................. 
Педагог спрашивает: 
- Как изготовлен каждый предмет? 
- Какая схема повторяется? 
- Что вы должны помнить, чтобы повторить эту схему?
	Дети в «театральном уголке» пытаются исправить ожерелье,  которое разорвалось, обсуждая, как нанизаны разные бусины. Они подходят к педагогу и просят помощи, потому что не помнят, как они были нанизаны. Педагог предлагает им посмотреть на другие ожерелья и выбрать схему, которая им нравится больше всего. ................................................ 
Педагог спрашивает: 
- Вы можете найти схему, которая повторяется в каждом из них? 
- Какая схема вам нравится больше всего? 
- Что вы должны помнить, чтобы сделать то же самое? 
- Как бы вы описали эту схему своим друзьям, чтобы они сделали то же самое?

	Вопросы, задаваемые детям о правиле, которое создает определенную последовательность

	- Как продолжается эта последовательность?
- Как начинается и как заканчивается? 
- Какие элементы последовательности повторяются? 
- Как вы думаете это делать? 
- Что вы должны помнить, чтобы повторить эту последовательность? 
- Чтобы сделать все правильно, что нужно помнить? 
- Как бы вы описали эту последовательность другу, чтобы он сделал то же самое?
- Вы можете повторить ту же последовательность на другом материале? 




Развивающий опыт, является ли он следствием самостоятельных действий детей, организован ли педагогом или стал результатом их переговоров (коллективного решения), требуют тщательного планирования со стороны педагога, чтобы принести детям ощутимую пользу. 
В частности, педагог должен оценить потребности детей по данной теме и принять решение, касающееся их участия в ней. Организация развивающего опыта имеет смысл, если дети: 
а) знакомятся с понятием впервые;
б) уже знакомы с понятием, но педагог хочет укрепить новые знания, предоставив детям больше возможностей для применения; 
в) знают конкретное понятие, но педагог хочет вывести их на более высокий уровень понимания. 
Организовывая математический развивающий опыт, педагог может следовать программе по математике (п.2.2.1 Программы). Учебно-методический комплект Программы содержит учебно-методическое пособие по математике, раскрывающее содержание данного раздела Программы.  Тематические разделы этой программы  поданы в последовательности, которая не является обязательной. Но внутри каждого ее раздела есть проекты, поданные в кульминационной последовательности, которой педагог должен следовать.
Для организации развивающего опыта по другим образовательным областям и направлениям педагог должен следовать, соответственно, рекомендациям, изложенным в каждой образовательной области. 
А. Первое знакомство с математическим понятием
При первом знакомстве с математическим понятием педагог должен учитывать рамки, в которых анализируется это понятие, то есть элементы, которые его составляют. Эти рамки указаны в Содержательном разделе Программы, который определяет цели обучения в данной сфере. Чтобы педагог сформировал всесторонний и комплексный подход к каждому понятию на уровне, соответствующем возрастным характеристикам детей, предлагается проводить деятельность в установленных рамках, соблюдая цели и порядок, указанные в Содержательном разделе, а также в прилагаемом учебно-методическом комплекте по Математике. 
В данном пункте приведен пример изучения понятия «Последовательность». Согласно Содержательному разделу Программы, в перечне целевых ориентиров в сфере Математика зафиксирована цель: «умение обнаруживать и понимать [математические] последовательности». Данная цель предполагает знакомство с понятием последовательности, развитие умений находить последовательность, дополнять ее, описывать ее, объяснять, а также умений строить собственные последовательности. 
 «Последовательность»
Педагог начинает со знакомых ситуаций, чтобы заинтересовать ребенка выявлять, понимать и описывать последовательности. Затем он побуждает ребенка к дополнению, продолжению последовательности, обращая его внимание на правила, по которым образуется последовательности, а не просто на подражание или копирование. Так постепенно ребенок приходит к пониманию того способа, которым формируется последовательность и впоследствии к построению собственной последовательности.
Вставка 8
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Из программы по Математике 
	ТЕМАТИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ: Последовательности

	СОДЕРЖАНИЕ
	ЦЕЛИ
	ИДЕИ ДЛЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ – МЕТОДИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ

	
	
	Достижению цели способствует, если дети:
	Воспитатель способствует достижению цели, если он:

	Последовательность:
Знакомство,
дополнение,
описание/объяснение
	Дети:
Знакомятся с понятием последовательности, находят их  и дополняют, используя подручные материалы или изображения
	Выявляют, описывают и дополняют схемы, узоры или другие последовательности, используя подручные материалы или изображения, находящиеся вокруг них или изготовленные;
- находят элементы, которые отсутствуют в последовательности, или элементы, размещенные ошибочно;
- описывают словами схему, по которой сформирована последовательности и обсуждают ее в группе 
	После деятельности детей организует обсуждение, на котором дети представляют схемы последовательности, побуждая их вопросами «по какой схеме составлено… или если мы хотим показать схему детям из соседней группы, что мы им покажем?»;


	Построение последовательности
	Строят собственные последовательности из подручного материала
	- формируют собственные узоры, которые сравнивают и описывают;
- используют разные материалы, сохраняющие одну схему;
- описывают созданную схему, чтобы другие дети могли повторить ее не видев ранее

	

	Исследование отношений между различными размерами
	Исследуют отношения между различными размерами в простых ситуациях
	Исследуют способы расположения материалов, которые различаются по двум параметрам (например, длина-ширина), обсуждают результаты исследования
	 Организует игры по типу «кладу по порядку» с различными предметами (линейки, конусы, гирлянды, Монтессори-материалы и т.п.);
 использует разнообразные материалы, которые характеризуются изучаемыми параметрами: ленты, треугольники, линейки, конусы, цилиндры (различаются оба – увеличивается один, увеличивается другой или различаются пропорционально) 

	Равенство/неравенство:
Понятие равенства и неравенства
	Исследуют понятие равенства и неравенства в различных рамках 
	
	



Б. Повторение математического понятия
Повторение математического понятия может быть достигнуто путем привлечения его при изучении новых действий и использования детьми в одном и том же, похожем или другом контексте, или в разных контекстах и «средах». 
Последовательности, например, могут быть: визуальные, слуховые или кинетические: 
- визуальные регулярности, касающиеся различных характеристик, таких как: цветовые, геометрические, пространственные, количественные, размеры или их комбинации;
- слуховые или кинетические регулярности, касающиеся песен: припев,  повторяющиеся фразы, они могут развиваться в контексте музыки и кинетического воспитания, а также языка или литературы. 
Вполне вероятно, что, знакомясь с конкретным понятием, дети должны иметь дело только с визуальными последовательностями. Педагог может использовать различные стимулы, события или ситуации, чтобы обеспечить детям возможность «снова вспомнить» это понятие и перенести его в другую «среду». Чтение истории, в которой встречается повторение некоторых фраз, новая песня, сопровождающаяся повторяющимися движениями, дают детям возможность установить связь между слуховыми и кинетическими регулярностями. 
Темы, которые изучаются детьми в течение года, также дают возможность для повторения понятий, с которыми они познакомились. Украшение класса цветными флажками на Карнавал, изготовление подарка на 8 марта (бусы, браслет...) может вызвать обсуждение последовательности, правил повторения схемы и соответствующих действий. 
В. Расширение понятия
В течение года педагогу полезно вернуться к тому или иному понятию, изученному детьми, чтобы достичь более продвинутого уровня усвоения. Это рекомендуется по следующим причинам: 
• Ребенок, развиваясь с течением времени, систематизирует процессы и мышление, необходимые для деятельности и может справляться с ней более эффективно. 
• Пересмотр некоторых тем, с которыми он уже познакомился, дает ему возможность выйти на более высокий уровень понимания. 
Для расширения понятия педагог планирует более сложные действия, с постепенным возрастанием сложности. Например, в последовательностях, элементы которых могут измениться, есть структура, материал, содержание и развитие последовательности: 
Сложная структура: От АБВ к АББ или ААББ или АББВ или... 
Разнообразие материалов: Материалы могут быть реальными (бисер, формы, кубики...) и символическими (рисунки, картинки, фотографии...) на белом квадратном листе бумаги. 
Разнообразие содержания: цвет, форма, размер, площадь, количество. 
Разнообразие формы развития: периодическое или прогрессивное.
Проектно-тематические подходы 
Темы, которые затрагиваются в детском саду, могут быть использованы педагогом для знакомства детей с некоторыми математическими понятиями. Выбор и планирование математической деятельности в рамках этих тем проводится в целях лучшего понимания предмета и логических связей, которые устанавливаются между различными областями обучения. 
Как и во всех областях обучения, так и в математике, педагог должен знать, что знакомство детей с некоторыми математическими понятиями при рассмотрении различных тем не подразумевает изучение соответствующих понятий. Понятия, а в этом примере математические понятия, не смогут сформироваться на основании лишь одного или двух опытов-деятельности. Наоборот, понятие приобретает смысл на основании совокупности условий и задач, в которых оно действует, и которые могут быть обобщены. 
Поэтому собственно приобретение знаний о новом понятии, является лишь частью серии мероприятий по освоению понятия, которые обеспечивают детям возможность применять понятие, развивать целостное представление о нем, создавать смысловые связи данного понятия с другими понятиями.
Пример комплексного освоения понятия «симметрия»
При знакомстве с понятием симметрии необходимо познакомить детей с различными симметричными положениями. Научив распознавать симметрию, проверяя симметричность различных форм, например, путем складывания их бумажных моделей, можно переходить к формированию целостного понятия симметрии. Для укрепления целостного понимания симметрии следует организовать специальную деятельность, в ходе которой, например, дети будут что-либо строить, усваивая на практике понимание свойств симметрии. Речевое описание построек, озвученное «маленькими строителями» или его рисование его схематичных эскизов, поможет закрепить понятие. 
Такие темы, как «осень», «тело», «бабочки» могут познакомить детей с понятием симметрии, но сами по себе не обеспечат комплексный подход. В частности при обращении к теме осени педагог может обратить внимание детей на симметрию листьев по цвету, размеру и форме. Это может даже побудить детей классифицировать листья по этим критериям. С помощью этих действий, возможно, дети дойдут до целостного восприятия симметрии или не симметрии, но не смогут развить это понятие. 
6 контекстов обучения для организации развивающего опыта
Педагоги могут организовать развивающий опыт, используя все шесть контекстов обучения или некоторые из них. Например, в случае изучения понятия последовательности, педагог может использовать все шесть контекстов обучения, как показано в следующей таблице, чтобы познакомить с понятием, закрепить его или повторить. 

	ИГРА
	САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕТСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	СИТУАЦИИ ПОВСЕДНЕВНОЙ ЖИЗНИ

	Дети делают из бисера ожерелье различными способами, обогащая свою игру в  «дом». 
Дети поют и танцуют ритмично повторяющиеся движения. 
	Дети в уголке художественного творчества самостоятельно раскрашивают узоры. 

	Ребенок приносит печатные материалы или афиши, оставшиеся после посещения семьей музея (археологический, народного творчества), на которых изображены узоры амфор или одежды 

	РЕЖИМ
	ОРГАНИЗОВАННАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	ИССЛЕДОВАНИЯ

	Используются лексические, звуковые или кинетические мотивы для перехода детей от одного вида деятельности к другому. 
Внимание детей обращается на последовательности, представленные в деятельности, которая повторяется каждый день (режим дня), каждую неделю (например, дни взятия и возвращения книг, полив...), каждый месяц (оформление таблицы погодных явлений за предыдущий месяц, введение нового календарного месяца,  отмечание дней рождений, основных праздников...) 
	Дети делятся на пары и  описывают друг другу схему какого-либо узора так, чтобы второй ребенок мог воссоздать его, не видев. Правильность проверяется сравнением. 

Детям предлагается продолжить последовательность, которую они видят. После завершения нужно объяснить, какой была последовательность, которую они продолжили. Формулировка правила помогает проверить их работу.  

	Педагог предлагает детям исследовать и записать:
- в каких известных сказках повторяются события;
- есть ли дома вышивка, одежда, украшения, которые содержат повторяющиеся элементы;

(Предлагает родителям осмотреть вместе с детьми домашнюю обстановку, найти в ней и сфотографировать повторяющиеся элементы или предметы)



В случае изучения понятия симметрии педагог может задействовать меньшее количество контекстов обучения. Существуют темы и понятия, которые не предполагают использование всех контекстов обучения таким способом, который имел бы смысл для детей. 

	ИГРА
	САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕТСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 
	СИТУАЦИИ ПОВСЕДНЕВНОЙ ЖИЗНИ

	Дети в углу для строительства создают симметрические постройки (дома, замки, мосты, роботов). Педагог: 
- побуждает детей показать их своим друзьям и объяснить, как они их построили;
- фотографирует постройки, чтобы их можно было показать и описать детям из другой группы.
	
	- Дети приносят насекомое со двора, чтобы показать его
- Девочка приходит в группу в  ассиметричной юбке
- Посещение музея (археологический, народного творчества) может обеспечить возможность познакомить группу с симметрией

	РЕЖИМ ДНЯ
	ОРГАНИЗОВАННАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	ИССЛЕДОВАНИЯ

	 
	- Дети каждой группы после своих исследований существования «симметрии» в различных средах показывают собранные данные (картинки, фотографии, заметки, рисунки, объекты...) 
Объясняют и доказывают свой выбор (какие симметричные объекты обнаружили, как поняли, что они симметричны...). 

- Воспитатель делит детей на две команды для игры на скорость. Раздает фотографии объектов или узоров (на рисовой бумаге) с четкой симметрией или без симметрии, чтобы они разложили в разные коробки за определенное время. Победит команда, сделавшая наименьшее количество ошибок. Одна команда проверяет результат другой.

- Дети делятся на команды для создания симметричных объектов во внутреннем пространстве или микро-пространстве, по схеме рисуя или склеивая, на квадрате бумаге или ткани). Представляют свои поделки и спорят о наличии в них симметрии.
	Дети, разделившись на команды, складывают предметы (или изображения предметов), которые симметричны: 
- в природе;
- в искусстве;
- в классе;
- в городе;
- в доме. 
Фиксируют свои исследования, составляя схему или делая фотоснимки. 








[bookmark: _Toc422208042][bookmark: _Toc416895997]3.4.11. Дифференцированный подход к организации образовательного процесса
В данном подразделе более подробно описано то, как отражается принцип дифференциации на организации образовательного процесса. 
Принцип дифференциациии Программы подразумевает предоставление детям на выбор «многих путей, которые ведут к обучению», которые зависят от их готовности к обучению,  индивидуального темпа развития,  интересов, индивидуальных особенностей,  образовательного профиля ребенка. 
Необходимую информацию педагог собирает в ходе педагогических наблюдений за детьми и оценивания их готовности к обучению с помощью различных методов и приемов (например, беседа с детьми, записи их предпочтений, скрытое наблюдение, общение с родителями и т. д.).
Принцип дифференциации влияет на образовательную деятельность на четырех уровнях: содержание, процесс, среда (в том числе предметно-развивающая среда) и результаты. 
На всех этих четырех уровнях ключевыми словами являются «разнообразие» и «альтернативные способы». 
Кроме того, дифференцированное обучение уделяет особое внимание возможности выбора детьми способов работы (индивидуально или в группах), способов выражения, содержания деятельности и т. д. 
3.4.12.1. Дифференциация содержания
Содержание обучения — это то, чему мы хотим обучить детей. Дифференциация содержания в соответствии с готовностью, интересами и стилем обучения детей может быть проведена на двух уровнях: а) то, чему педагог обучает, и б) то, каким образом он предоставляет доступ к знаниям тем, кто хочет их получить.
В зависимости от готовности детей воспитатель, например:
— выявляет ранее полученный опыт детей, их текущие знания о конкретном содержании и соответственно адаптирует под них вопросы и ход деятельности; 
— позволяет детям выразить то, что они знают, способом, которым они выражали свои знания до этого времени: в зависимости от уровня их выразительной способности некоторые дети могут описать свой опыт группе, в то время как другие могут нарисовать то, что знают;
— показывает многочисленные примеры употребления новых знаний таким образом, чтобы дети могли соотнести их с различным личным опытом и установить связь;
— в рамках проекта поощряет детей искать информацию по данной теме способом, которым они владеют лучше всего;
— предоставляет образцы различной сложности, так что дети могут использовать те, которые соответствуют их готовности. Например, при формировании математических понятий использует различные доступные символы, рисунки-фотографии, предметы и т. д.
В зависимости от интересов детей педагог, например:
— заботится о том, чтобы темы, рассматриваемые детьми, отражали различные интересы. В «обширной» теме (например, «машины») дети могут выбрать аспекты, которыми хотят заниматься (например, «колеса», «велосипеды» и т. д.).
В зависимости от особенностей ребенка, педагог, например:
— заботится о том, чтобы материал, выбранный для рассмотрения конкретной темы/понятия, позволял варьировать стиль обучения детей. Например, ребенок в проекте о спорте может и рассказывать группе о виде спорта, и показывать фотографии разных спортивных моментов, и показывать видеозапись спортивных моментов, используя визуальные и акустические технические средства; 
— поощряет детей, чтобы они больше узнавали о теме обсуждения и показывали другим ребятам движения, которые они знают, когда выходят во двор; 
— представляет содержание деятельности (например, понятие, навык), используя различные графические представления (например, чтобы показать, что «части» составляют общую картину).
[bookmark: _Toc416895998]3.4.12.2. Дифференциация процесса
Дифференциация процесса касается методов и видов деятельности, которые избираются для понимания какого-либо содержания детьми. 
Когда дети знакомятся с новыми идеями, понятиями, информацией или навыками, они вступают в процесс «обработки» этих новых «данных» для того, чтобы понять их и постепенно «сделать своими собственными» (Томлинсон, 2001). Дифференциация процесса касается способа, которым педагог помогает детям перейти от имеющегося у них понимания к пониманию более высокого уровня в зависимости от готовности, интересов и образовательных профилей детей. Дифференциация процесса включает и управление развивающей средой, которое касается возможностей, предоставляемых условиями обучения.
В зависимости от готовности к обучению детей педагог, например:
— заботится о том, чтобы деятельность, которую он организует для ознакомления детей с идеей, понятием или навыком, соответствовала текущему уровню их знаний. То есть деятельность должна быть ни слишком легкой, ни слишком сложной, малознакомой или совершенно незнакомой детям. Как только дети ознакомятся с идеей, организуется деятельность другого уровня сложности;
— в деятельности с одной и той же целью для всех детей обеспечивает разнообразие материалов и инструментов. Например, в проекте по созданию открыток маме к 8 марта, педагог может предоставить детям как почти завершенные заготовки поздравительных открыток, которые позволяют добавить в них что-то свое и быстро завершить работу, так и практически «пустые» заготовки -— для тех, кто хочет сделать свой собственный вариант и т. п.; 
— обеспечивает деятельность тем, кто уже закончил свою работу; 
— использует различные виды вопросов, которые активизируют различные познавательные функции, соответственно изучая готовность детей к обучению (например, вопросы — открытые, закрытые, дополнительные и т. п.); 
— использует обратную связь для направления детей в соответствии с их возможностями;
— напоминает детям, что к нему можно обращаться в процессе обучения;
— дает четкие инструкции (например: «Сначала делаем…, потом делаем…») детям, поскольку они пытаются овладеть новыми знаниями по-разному;
— предоставляет детям возможность заниматься дальше или вернуться к чему-то, чтобы они научились понимать лучше. К примеру, педагог дает детям возможность экспериментировать с различными материалами, которые плавают или тонут дольше одного дня, до тех пор, пока они не заметят, что сами в состоянии сделать необходимые выводы и необходимые обобщения.
В зависимости от интересов детей педагог, например:
— связывает понятие, которое хочет объяснить детям, с их интересами.
В зависимости от особенностей детей педагог, например:
— показывает детям разные способы экстериоризации понятия: письменный (путем написания на листе словами (для тех, кто уже умеет сам это делать), цифрами или символами) и устный; 
— объясняет в начале деятельности ее цели («Мы собрались, чтобы...» или «Скоро попрошу вас перейти к...») и обобщает выводы обсуждения, эксперимента, исследования и т. д.; 
— «думает вслух», чтобы позволить детям наблюдать за его способом мышления;
— поощряет детей выполнение заданий разными способами. Например, поощряет решение математического задания разными способами (с использованием объектов, слов, символов);
— позволяет детям выбирать условия работы: индивидуально или в группе, сидя или стоя, за столом или на полу.
[bookmark: _Toc416895999]3.4.12.3. Дифференциация результатов
Дифференциация результатов касается возможностей, предоставляемых детям для того, чтобы они могли альтернативными способами показать, применить или представить другим то, чем они овладели — знания, умения, навыки, компетентности.
Представление (презентация) своего результата ребенком имеет особую важность по двум основным причинам:
а) результаты показывают эффективность обучения и прогресса воспитанника;
б) во время презентации результатов ребенок может еще раз обдумать, организовать и использовать «новые» знания и навыки (Tomlinson, 2001).
Если педагог предоставляет детям возможность выбрать только один, например, вербальный способ представления результатов и полученных знаний, то это может: 
- вызвать трудности у детей, которые предпочитают другие способы самовыражения; 
- ограничить формирование навыков применения других способов самовыражения, навыков одновременного использования разных способов самовыражения, характерных для современного общества (в печатной и электронной форме, с использованием различных предметов и т. д.).
Принимая во внимание особенности детей, воспитатель должен давать детям возможность выбирать доступные им средства представления информации и результатов.
В зависимости от готовности к обучению разных детей педагог:
— во время заключительного представления поощряет детей таким образом, чтобы способствовать проявлению ими приобретенных умений и знаний по теме; 
— дает детям инструкции (в доступной детям форме), которые могут быть использованы в случае необходимости; 
— помогает разбить на отдельные шаги процесс достижения результата, направляет детей во время работы; 
— использует методы оценивания, которые учитывают скорость обучения детей (например, наблюдение, вопросы к детям, организация наблюдений в портфолио);
— предлагает различные формы организации деятельности, разрешает детям выбрать ту, которая им подходит. 
В зависимости от интересов детей педагог, например:
— во время строительства или работы в группе позволяет детям «работать» над участком, который больше всего их интересует;
— дает детям возможность выбирать способ презентации приобретенных знаний (рассказ, театральное представление, кукольный спектакль и т. д.). 
В зависимости от особенностей детей воспитатель, например: 
— позволяет детям показать, чему они научились в одиночку или в группе, при помощи строительных материалов, письменных форм, рисунков, устных рассказов, спектаклей и других способов, доступных детям.


[bookmark: _Toc416896306]Примеры проектирования распорядка дня
[bookmark: _Toc416896307]Модель 1 «План-дело-анализ». Распорядок дня 
	Время
	Форма
	Участники

	7.30-9.00
	Приход, общение, игры, зав­трак
	Основной состав группы, воспитатель, гости (родители и др.)

	9.00–9.10
	Детский совет (групповой сбор). Воспитатель: модератор
	Основной состав группы, воспитатель, гости (родители и др.); в дни выбора темы проекта и планирования старший воспитатель, другие педработники дошкольной организации

	9.10–9.50 (10.10)
	Работа в центрах активности на основе самоопределения. 
Педагог  ведет наблюдения; оказывает помощь и поддержку; обучает желающих детей чему-либо в одном из центров
	Дети, педагог, гости (родители воспитанников), по возможности другие педработники дошкольной организации («эксперты» в отдельных видах деятельности»)

	До детского совета или после него и работы в центрах
	Специально организованные занятия (музыкальное, физкультурное)
	Основной состав группы, воспитатель, специалист 

	В одно время с  самостоятельной работой в центрах
	Индивидуальные и подгрупповые коррекционно-развивающие занятия, лечебно-оздоровительные процедуры
	Дети, имеющие особые потребности, специалисты

	10.00-10.10
(в дни, когда нет музыкального или физкультурного занятия) или 10.30-10.40 
	Подведение итогов работы в центрах 
	Дети, воспитатель, гости (родители воспитанников), по возможности другие педработники дошкольной организации («эксперты» в отдельных видах деятельности»)

	10.40  и далее по обычному расписанию возрастной группы



Педагогическая технология «План–дело–анализ» основана на обобщении различного опыта работы по программам, ориентированным на ребенка, предполагающих отказ от жесткого расписания с четкими границами между различными фазами работы и гибкость в планировании.  Общим для всех является  ритмическое построение дня, выделение  в начале дня значительного промежутка времени для свободной активности детей по  их выбору. Например, в Монтессори-садах это фаза «свободной работы», в вальдорфских садах — свободной игры и т.д. При этом технология «План–дело–анализ» обеспечивает детям позицию полноправных субъектов деятельности: влияние на  выбор темы образовательной работы, формы работы в рамках проекта; самоопределение в последовательности и общей продолжительности выполнения самостоятельно выбранной деятельности; роль инициаторов, активных участников, а не исполнителей указаний взрослых;  реализацию своих интересы, потребностей в учении, общении, игре и других видах деятельности самостоятельно принимая решение об участии или неучастии в общем проекте или в конкретном действии.
Педагоги, специалисты дошкольной организации, родители воспитанников имеют равные права для внесения в общий план идей о темах, содержании, видах деятельности. Взрослые основывают свою деятельность на понимании и признании потенциальных способностей, возможностей и прав ребенка на свободу, самостоятельное познание окружающего мира во всем его многообразии; предоставляют детям достаточную свободу для реализации их собственных потребностей, очерчивая ее рамками принятой культуры и формируя у воспитанников понимание ответственности за свой выбор, действия и результаты. Задача взрослых состоит не в том, чтобы заставить ребенка выполнить то, что они считают важным, нужным для его блага или для реализации образовательной программы, а в том, чтобы помочь ему сделать собственный выбор и спланировать свою деятельность, осознать важность, нужность своих и предложенных взрослыми действий. Вместе с тем, взрослые находят то, чему ребенка можно научить, чтобы помочь ему быть успешным.
Формы работы отличаются вариативностью и многообразием. Прилагая максимум усилий для того, чтобы привлечь детей к активному выдвижению идей, обсуждению возможных вариантов и в итоге к выбору темы, к свободному высказыванию мнений по поводу собственной деятельности, взрослые поддерживают их инициативу и  креативность, демонстрируют партнерский  стиль взаимоотношений, позитивный эмоциональный настрой, предвкушение успеха, основанного на ценности совместных действий. Свободная деятельность осуществляется в центрах активности после того, как ребята сделают выбор, спланируют свои действия, выберут место работы и партнеров. Принятие решения об индивидуальной работе или сотрудничестве с другими детьми или взрослыми остается за ребенком, вплоть до отказа от участия в общей теме. В старших группах подгрупповые и индивидуальные коррекционно-развивающие занятия с логопедом, дефектологом, психологом, плановые образовательные или оздоровительные процедуры могут быть обозначены как равнозначный центр активности. В этом случае подгруппа детей будет работать по плану взрослого. Смысл такого подхода состоит в формировании у дошкольников осознанного отношения к оздоровительным, учебным и коррекционным занятиям как необходимому усилию. Непосредственное вмешательство взрослого в самостоятельную работу ребенка или работу подгруппы может быть вызвано только поставленными учебными целями (научить чему-либо, провести коррекционную работу и т. п.), конфликтом, не решаемым самими ребятами или ситуациями, когда дети просят помощи взрослого. 
Выбор темы и содержания. Все, что происходит в детском саду и за его стенами, может дать толчок для выбора темы проекта — строящийся по соседству с детским садом дом, возвращение из путешествия с родителями, полученная в подарок книга, приближение праздника. Задача взрослых не в том, чтобы самим выбрать (назначить) одну из предложенных тем, а в том, что бы помочь детям сделать согласованный выбор самостоятельно. 
Совместное планирование. В ходе и в результате совместного обсуждения идей дети и взрослые вырабатывают совместный план действий. Совместное планирование свидетельствует о профессиональной состоятельности воспитателей — умении вести диалог со своими воспитанниками, следовать за их инициативой, учитывать их интересы, раскрывать содержание образовательной работы, используя необходимый комплекс  форм и методов, индивидуализировать работу; структурирует идеи детей и взрослых по видам деятельности (исследование, чтение, игра, рисование, строительство, кулинария и т. д.), но не устанавливает временной и пространственной закрепленности, то есть оставляет свободу выбора: что и когда делать; сколько раз возвращаться к деятельности или содержанию; с кем в партнерстве; где и как организовать деятельность. Взрослым совместное планирование дает возможность планировать и организовывать индивидуально-коррекционную работу «внутри» той деятельности, которую выбрал сам ребенок.
Взрослые члены команды (воспитатели, старший воспитатель, специалисты) собираются вместе для того, чтобы обсудить выбранную тему и идеи, предложенные детьми. 
Итоговый компонент дневного  цикла образовательной деятельности, «План–дело–анализ» — это итоговый сбор. Он проводится ежедневно после того, как дети выполнят задуманное — реализуют свой план в каком-либо центре активности (искусства, науки, математики, строительства, игры, песка и воды и т. п.). Задачи итогового сбора — предъявить индивидуальные достижения и общие итоги работы в центрах активности; организовать процесс рефлексии, обсудить, насколько полученный результат соответствует задуманному, что помогало и что мешало в достижении цели; наметить последующие шаги (перспективы развития проекта). Еще одна, не менее значимая задача состоит в том, чтобы пробудить энтузиазм, вселить в детей чувство уверенности в том, что они так же могут быть успешными. 
Продолжительность работы по теме. В  отличие от  учебного занятия работа по теме может длиться столько дней, сколько у взрослых будет сохраняться творческая и методическая готовность поддерживать ее новыми идеями и ресурсами, а у детей — интерес к выбранному содержанию. Продолжительная работа по теме позволяет детям попробовать свои силы в различных видах деятельности именно в то время, когда у них возникает в этом потребность. Иногда ребенок несколько дней подряд только наблюдает за действиями других детей, прежде чем решается включиться в работу. Некоторые дети могут пропустить несколько дней по какой-то причине или не успевать завершить запланированное, в этом случае длительность темы позволяет им включиться в работу в любой момент. В рамках общей темы он может работать над своим индивидуальным проектом.

