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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
Актуальность. Осмысление на государственном уровне задач социально-экономического развития страны, осознание необходимости перемен в укладе общественной жизни и производства приводят к тому, что российское государство предъявляет принципиально новые требования к национальной системе образования. Идея общественно-государственного реформирования национальной системы образования институционально и структурно оформляется в виде Приоритетного национального проекта «Образование», инициатором которого в 2005 г. выступил Президент РФ В.В. Путин. В Концепции долгосрочного социально-экономического развития Российской Федерации до 2020 г. (Распоряжение Правительства РФ от 17.11.2008, № 1662-р) фиксируется необходимость перехода от «системы массового образования, характерной для индустриальной экономики, к необходимому для создания инновационной социально ориентированной экономики непрерывному индивидуализированному образованию для всех, развитие образования, неразрывно связанного с мировой фундаментальной наукой, ориентированного на формирование творческой социально ответственной личности» (ч.I, п.4). В этом же документе определена «стратегическая цель государственной политики в области образования - повышение доступности качественного образования, соответствующего требованиям инновационного развития экономики, современным потребностям общества и каждого гражданина» (ч.III, п.4).

Модернизация предполагает существенные изменения в системе образования, связанные с её переходом на новый качественный уровень, соответствующий современному уровню развития мировой науки и практики. Механизмом осуществления модернизации являются инновационные процессы в образовании. Сегодня ключевое место в решении задач модернизации системы образования и, в частности, школы отводится становлению в сознании общественности представлений о новом качестве образования, в том числе сформулированные в новых ФГОС ОО. Ключевыми ориентирами модернизации образования выступают его эффективность, демократизация, индивидуализация. 
В соответствии с указанными позициями, перед системой общего образования российским государством и обществом ставятся совершенно новые требования, выполнение которых в прежней школе – конвейере по передаче знаний является невозможным. Главная идея традиционного обучения – «учить всех всему», которая была сформулирована ещё в «Великой дидактике» Я.А. Коменского, сегодня безнадёжно устарела. Если старая школа обеспечивала цели воспроизводства сложившихся типа общества и системы экономических отношений, то новая школа призвана соответствовать целям опережающего развития общества и экономики.
При этом одним из приоритетных направлений современной образовательной политики является развитие системы вариативного, профильного обучения в общеобразовательной школе. В «Концепции профильного обучения на старшей ступени общего образования» (2002 г.) были обозначены следующие цели введения профильного обучения: 1) «обеспечение углубленного изучения отдельных учебных предметов»; 2) «создание условий для существенной дифференциации содержания обучения … и построения школьниками индивидуальных образовательных программ»; 3) «установление равного доступа к полноценному образованию разным категориям учащихся в соответствии с их способностями, индивидуальными склонностями и потребностями»; 4) «расширение возможностей социализации учащихся, обеспечение преемственности между общим и профессиональным образованием, более эффективной подготовки выпускников школы к освоению программ высшего профессионального образования». Поддерживается идея профильного образования и в Национальной образовательной инициативе «Наша новая школа» (Утв. Пр-271 Президента РФ Д.А. Медведева от 04.02.2010): «в любой образовательной программе будет две части: обязательная и та, которая формируется школой. Чем старше ступень, тем больше возможности выбора … Старшеклассникам нужно предоставить возможность … осваивать программы профильной подготовки».
Таким образом, профильное обучение рассматривается государством как многостороннее комплексное средство повышения качества общего образования. При этом существенно расширяются возможности построения учащимися индивидуальной образовательной траектории, обеспечивается более высокий уровень их подготовки для продолжения обучения в избранном направлении.

Вместе с тем, использование профильного обучения как современного и высокоэффективного инструмента повышения качества общего образования сегодня затруднено в силу существования ряда противоречий: 

- между потребностями ОУ в ресурсах для организации предпрофильной подготовки и профильного обучения в полном объеме и стесненностью внутренних ресурсов (кадровых, учебно-методических, финансовых, средовых и т.п.);

- между необходимостью осуществления индивидуализации общего образования за счет создания элективных курсов и введения индивидуальных образовательных программ (ИОП) и препятствующими этому обстоятельствами в виде, с одной стороны, неготовности учителей к такой деятельности, учебной и общей несамостоятельности, безынициативности многих учащихся – с другой;

- между требованиями ФГОС ОО к практическому освоению учащимися универсальных учебных действий как результату основной и старшей ступеней и сохранением ориентации школы на формирование знаний.
Кроме выявленных противоречий практического характера, существует дефицит научных исследований и методических разработок, посвященных вопросам профильного обучения в его современной трактовке, а именно, как комплексной организационно-педагогической инновации.

Таким образом, проблема инновационного проекта состоит в поиске эффективной модели организации предпрофильной подготовки и профильного обучения как инструмента повышения качества общего образования.

Объект исследования – предпрофильная подготовка и профильное обучение, ориентированные на повышение качества общего образования.

Предмет: разработка сетевой модели предпрофильной подготовки и профильного обучения, реализуемой через систему взаимодействия лицея с учреждениями ВПО, как инструмента повышения качества общего образования.

Гипотеза: можно предположить, что предпрофильная подготовка и профильное обучение станут эффективным инструментом повышения качества общего образования при следующих условиях:

- если к управлению качеством общего образования будут привлечены социальные партнеры (в т.ч. – учреждения ВПО), формирующие требования к результатам образования и участвующие в экспертизе его условий;

- при обеспечении преемственности школьного и вузовского образования, в т.ч. для реализации предпрофильной подготовки и профильного обучения в полном объеме будут привлечены внешние ресурсы учреждений ВПО;

- будет осуществлена индивидуализация образовательного процесса на основе проектирования элективных курсов и введения индивидуальных образовательных программ с использованием технологии тьюторского сопровождения;

- будет организована специализированная подготовка учителей к деятельности в условиях профильного ОУ, в т.ч. – к созданию элективных курсов и тьюторскому сопровождению ИОП, к использованию активных методов обучения;
- будет осуществляться внутришкольный мониторинг качества общего образования.

Цель: проверить эффективность сетевой модели предпрофильной подготовки и профильного обучения, реализуемой через систему взаимодействия лицея с учреждениями ВПО, как инструмента повышения качества общего образования.

Задачи: 

1. Осуществить анализ российских и зарубежных исследований в области качества общего образования, профильного обучения и соответствующей образовательной практики, индивидуализации образования и выявить существующие подходы к проектированию моделей профильного обучения.
2. Выявить систему социально-экономических факторов, обусловивших введение профильного обучения на старшей ступени общего образования.

3. Построить систему внутришкольного мониторинга качества общего образования в условиях введения профильного обучения и становления общероссийской системы оценки качества образования (ОСОКО).
4. Разработать и обосновать сетевую модель предпрофильной подготовки и профильного обучения, реализуемую через систему взаимодействия лицея с учреждениями ВПО, как инструмент повышения качества общего образования.

5. Выявить совокупность условий эффективного взаимодействия лицея с образовательными учреждениями ВПО, предоставляющими ресурсы для реализации профильного обучения, обеспечить преемственность школьного и вузовского образования.

6. Сформулировать требования к Основной образовательной программе в целях обеспечения преемственности общего (профильного) и высшего профессионального образования.

7. Организовать специализированную подготовку учителей к деятельности в условиях профильного ОУ, ориентированного на повышение качества образования. 

8. Организовать индивидуализацию образовательного процесса на основе проектирования элективных курсов и введения индивидуальных образовательных программ с использованием технологии тьюторского сопровождения. 
9. Апробировать сетевую модель предпрофильной подготовки и профильного обучения, реализуемую через систему взаимодействия лицея с учреждениями ВПО, как инструмент повышения качества общего образования, в случае необходимости осуществить коррекцию модели.

10. Проанализировать и обобщить материалы исследований. Подготовить результаты ОЭР к публикации в виде статей и брошюры.

Методологическую основу исследования составили системный и деятельностный подходы, принципы индивидуализации и профилизации образования. 
Теоретической базой исследования выступают: теории содержания общего образования (В.П. Беспалько, В.И. Загвязинский, И.Я. Лернер, В.В. Краевский, М.Н. Скаткин и др.); положения концепции профильного обучения (В.А. Болотов, А.Г. Каспржак, Т.Г. Новикова, А.А. Пинский, И.Д. Фрумин и др.).

Методы исследования:

- теоретические: анализ литературы, экспертный анализ инновационного педагогического опыта, моделирование, синтез данных;

- эмпирические: тестирование, педагогический эксперимент.

План проведения инновационной деятельности 
	№


	Наименование этапов
	Сроки
	Содержание работ
	Результаты ИР, их документальное оформление

	0.
	Подготовительн. этап
	2012-2013
	Создание условий для запуска инновационной деятельности. 
	Проект МИП «Сетевая модель предпрофильной подготовки и профильного обучения, реализуемая через систему взаимодействия лицея с учреждениями ВПО, как инструмент повышения качества общего образования»

	1.


	Диагностико-моделирующий этап

	2013-2014

	Разработать и обосновать сетевую модель предпрофильной подготовки и профильного обучения как инструмент повышения качества общего образования
	Сетевая модель предпрофильной подготовки и профильного обучения как инструмент повышения качества общего образования (подходы, показатели, критерии)


	
	
	
	Разработать требования к ООП лицея в целях обеспечения преемственности общего и проф. образования
	Требования к ООП лицея в целях обеспечения преемственности общего и проф. образования

	
	
	
	Разработать инструментарий и провести стартовые измерения в рамках мониторинга качества общего образования
	Психолого-педагогический инструментарий 
Материалы диагностики

	
	
	
	Организовать специализированную подготовку учителей к деятельности в условиях профильного ОУ
	Учебно-методический комплекс «Эффективный учитель профильной школы»

	2.


	Формирующий этап

	2014-2015

	Внедрить сетевую модель предпрофильной подготовки и профильного обучения
	Материалы исследований
Отчёт об ИР МИП

	
	
	
	Выявить совокупность условий эффективного взаимодействия лицея с образовательными учреждениями ВПО
	Материалы исследований
Публикация методических рекомендаций

	
	
	
	Провести промежуточные измерения в рамках мониторинга качества ОО
	Материалы мониторинга


	3.
	Диагностико-обобщающий этап
	2015-2016
	Проверить эффективн. сетевой модели предпроф. подготовки и профильного обучения, осуществить коррекцию модели
	Итоговый отчёт об инновационной работе МИП 

	
	
	
	Провести итоговые измерения в рамках мониторинга качества ОО
	Материалы мониторинга

	
	
	
	Обобщить материалы исследований

Опубликовать результаты ОЭР в виде научных статей и брошюры
	Оформление результатов инновационного проекта в виде публикаций в педагогических журналах и в виде брошюры, размещение материалов на сайте лицея в сети Интернет


ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ
1.Повышение качества образования

как стратегическая цель государственной политики
Достижение нового качества образования, не просто более высокого по уровню, а принципиально иного качества – такая задача поставлена в современной российской образовательной политике. Инновационная экономика нуждается в социально и профессионально компетентных людях, способных принимать решения в кризисных ситуациях, брать на себя ответственность, обладающих широтой взглядов, стремящихся к непрерывному образованию и творчеству. 

В основу современной государственной образовательной политики положена общая идея развития. Она специфицируется в трёх основных методологических аспектах: 1) признание развития системы образования ведущим фактором эффективного социально-экономического развития страны;  2) назначение системы образования состоит в обеспечении эффективного развития врожденных способностей человека; 3) механизмом непрерывного развития самой системы образования выступает проектирование и реализация инновационных процессов.
Первый методологический аспект рассматривает инновационное воспроизводство общества как результат деятельности системы образования. Образованию возвращается его изначальное назначение продуцировать вокруг себя определенную социокультурную среду, обеспечивать жизнеспособность новых форм социальной и экономической реальности. 

Впервые смена ценностных ориентиров государственной политики в сфере образования была обозначена в Концепции модернизации российского образования на период 2000–2010 гг., затем – в Приоритетном национальном проекте «Образование» и Комплексном проекте модернизации региональных систем образования. В Концепции долгосрочного социально-экономического развития Российской Федерации до 2020 г. (Распоряжение Правительства РФ  от 17.11.2008, № 1662-р), отмечено, что «в середине текущего десятилетия российская экономика оказалась перед долговременными системными вызовами, отражающими как мировые тенденции, так и внутренние барьеры развития». Один из таких вызовов - возрастание роли человеческого капитала как основного фактора экономического развития, ответ на этот вызов предполагает повышение качества и уровня доступности социальных услуг в сфере образования. В Основных направлениях деятельности Правительства Российской Федерации на период до 2012 года сделан вывод о том, что в российском образовании начаты системные изменения, направленные на обеспечение его соответствия как требованиям инновационной экономики, так и запросам общества. К этим изменениям относят принятие ФЗ «Об образовании»; введение новых ФГОС дошкольного, общего, профессионального образования; внедрение современных финансово-экономических механизмов: НСОТ и НПФ; расширение общественного участия в управлении образованием и развитие системы повышения квалификации работников образования.

При этом Концепция действующей Федеральной целевой программы развития образования на 2011 - 2015 годы (Распоряжение Правительства РФ от 07.02.2011, № 163-р) признает, что «уровень развития отечественного образования пока не соответствует требованиям инновационного социально ориентированного развития страны». Этот вывод обусловлен комплексом проблем, выявленных в функционировании системы образования. К ним Концепция ФЦПРО относит:

«- невключенность значительной части образовательных учреждений в процессы инновационного развития, а также в информационное пространство российского общества;

- недостаточное использование современных образовательных технологий;

- низкую динамику кадрового обновления в системе образования;

- отсутствие конкурентных механизмов и обратной связи между производителями и потребителями образовательных услуг, обеспечивающих эффективное функционирование системы оценки качества образования».

Второй аспект реализации идеи развития связан с пересмотром традиционных представлений о результатах образования. Образование – это не просто передача знаний, умений и навыков или «окультуривание», социализация человека. Образование – это процесс становления и способностей человека, освоения им эффективных способов самореализации в социально-экономической жизнедеятельности. Миссия социальной системы образования – содействовать раскрытию внутреннего потенциала, данного человеку от природы; его всестороннему и полноценному развитию. 
Третий аспект методологии развития образования связан с необходимостью запуска и организации педагогических инновационных процессов как формы управляемого развития, целенаправленного изменения, которое вносит в среду внедрения новые, относительно стабильные элементы. В документах OECD/CERI, международной организации по делам образования ЮНЕСКО, педагогическая инновация определяется как «попытка изменить систему образования, осуществляемая сознательно и намеренно, с целью совершенствования этой системы». Движущей силой педагогических инноваций выступает инициатива субъектов образования по выдвижению, распространению и практической реализации педагогических идей. 

Качество образования обусловлено престижем системы образования в обществе, уровнем обеспеченности образовательного процесса высокопрофессиональными кадрами и необходимыми современными педагогическими средствами, финансированием и состоянием материально-технической базы школы. Управление качеством образования связано с целенаправленным воздействием на условия и факторы, его определяющие.

Таким образом, поиск эффективных мер, направленных на решение задачи повышения качества общего образования является актуальным направлением инновационной деятельности. Государством предложена общая методология нового качества образования, однако механизмы практической реализации данной методологии в разнообразных конкретных условиях образовательных учреждений на сегодняшний день разработаны в недостаточной степени.

2 Теоретические основы качества общего образования и требования к организации внутришкольной системы оценки качества
Ключевым понятием осуществляемой модернизации общего образования является качество образования – социальная категория, определяющая состояние и результативность процесса образования в обществе, его соответствие требованиям, предъявляемым обществом и государством к уровню компетентности выпускника, степени его интеллектуального, физического и нравственного развития, сформированности ключевых человеческих качеств. Важным элементом Национальной образовательной инициативы «Наша новая школа» (Утв. Пр-271 Президента РФ Д.А. Медведева от 04.02.2010) является построение «современной системы оценки качества образования, которая должна обеспечивать нас достоверной информацией о том, как работают и отдельные образовательные учреждения, и система образования в целом». 
Проблема качества образования подвергалась глубокому теоретическому анализу в отечественных исследованиях: основные принципы и закономерности управления качеством образования изучались В.А. Кальнеем, О.Е. Лебедевым, А.И. Субетто и др.; основы теории управления педагогическими системами на основе оценки его качества разработаны Ю.К. Бабанским, А.М. Моисеевым, М.М. Поташником, П.И. Третьяковым и др.; концептуальные основы инновационного проектирования на основе управления качеством образования предложены в работах А.И. Адамского, В.П. Бедерхановой, П.Б. Бондарева, Т.М. Ковалевой и др.  

Необходимо отметить, что при частом употреблении понятия «качество», его  рассматривают в четырех разных аспектах: 1) как сущностное свойство предмета, объекта, явления; 2) как соответствие предмета, объекта, явления потребностям потребителей; 3) как отношение результата к понесённым издержкам при его производстве; 4) как соответствие установленным стандартам, целевые и допустимые значения показателей в сопоставлении с их заданными нормой значениями.

 Применительно к образованию эффект многоаспектности понятия качество распространяется в полной степени. Сущностный аспект качества образования не сводим к отельным его свойствам, охватывает его полностью и характеризует процесс придания душевного, умственного и духовного облика человеку. С позиции удовлетворения потребностей потребителей оценка качества образования происходит по степени его соответствия требованиям государства, общества, работодателей, родителей и самих учащихся. Отношение результатов образования к понесённым издержкам при его производстве характеризует социально-экономическую эффективность педагогической системы. Наконец, целевые и допустимые значения показателей образовательных результатов в сопоставлении с их заданными нормой значениями определяются требованиями ФГОС и измеряются установленными законодательно процедурами (ГИА, ЕГЭ, мониторинги в рамках национальной системы оценки качества образования). Критериями качества образования в этой модели становятся его природосообразность, социальная востребованность, эффективность, нормативная результативность.
Вышеизложенные теоретико-методологические основы переводятся в следующие положения, влияющие на определение требований к построению эффективной системы мониторинга качества образования на уровне общеобразовательного учреждения. Первое: система оценки качества общего образования должна отслеживать условия и результаты интеллектуального, физического и нравственного развития, сформированности ключевых жизненных компетенций учащихся как субъектов образования. Второе: нуждается в разработке система оценки удовлетворенности качеством образования основных потребителей образовательных услуг: учащихся и их родителей, образовательных и социальных институтов, находящихся в ситуации преемственности с учреждениями общего образования (вузы, ссузы, работодатели, местное сообщество и т.д.). Третье: необходим учет финансовых, ресурсных и трудовых затрат, понесенных образовательным учреждением (его учредителем) на создание условий для достижения образовательных результатов. Четвертое: необходим мониторинг значений показателей образовательных результатов, достигнутых учащимися (учебные результаты, показатели социализации, внеучебные достижения), сравнение значений с возрастной нормой, со средними значениями по России, краю и городу, определение внутренней динамики значений показателей каждого учащегося.
3 Контуры сетевой модели предпрофильной подготовки и профильного обучения как инструмента повышения качества общего образования

В основных программных документах, определяющих направленность развития национальной системы образования, к числу приоритетных направлений модернизации российского образования отнесено совершенствование профильного обучения на старшей ступени общеобразовательной школы. При этом профильное обучение рассматривается как комплексное средство повышения качества, эффективности и доступности общего образования, которое позволяет учитывать интересы, склонности и способности обучающихся, создавать возможности для их жизненного и профессионального самоопределения. Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образования была утверждена в 2002 году. В ней были обозначены перспективные формы организации профильного обучения: обучение по индивидуальному учебному плану и сетевые формы взаимодействия образовательных учреждений, выводящие реализацию образовательных стандартов и программ за рамки отдельного общеобразовательного учреждения.
На наш взгляд, эффективность введения профильного обучения обуславливается возможностью привлечения принципиально новых ресурсов и образовательных технологий в школьную образовательную систему. В крупных городах таким ресурсом выступают научно-исследовательские и инновационно-технологические центры – учреждения профессионального образования. Участие эффективных вузов во взаимодействии с профильным учреждением общего образования может осуществляться по следующим направлениям: привлечение визит-профессоров к разработке и чтению элективных курсов, проведение научно-исследовательской и проектной практик учащихся ОУ на лабораторной базе учреждений ВПО, проведение семинаров для учителей и т.п. 

Инновационность предлагаемого проекта заключается в разработке эффективной сетевой модели предпрофильной подготовки и профильного обучения в условиях взаимодействия лицея с учреждениями ВПО как инструмента повышения качества общего образования. В качестве основных условий реализации модели нами выделены:

- привлечение социальных партнеров к управлению качеством общего образования (в т.ч. – учреждения ВПО), формирующих требования к результатам образования и участвующих в экспертизе его условий;

- обеспечение преемственности школьного и вузовского образования, в т.ч. для реализации предпрофильной подготовки и профильного обучения в полном объеме будут привлечены внешние ресурсы учреждений ВПО;

- индивидуализация образовательного процесса на основе проектирования элективных курсов и введения индивидуальных образовательных программ с использованием технологии тьюторского сопровождения;

- специализированная подготовка учителей к деятельности в условиях профильного ОУ, в т.ч. – к созданию элективных курсов и тьюторскому сопровождению ИОП, к использованию активных методов обучения;
- осуществление внутришкольного мониторинга качества общего образования.

Профильное обучение преследует следующие основные цели:

-  создать условия для значительной  дифференциации содержания обучения, с широкими и гибкими возможностями построения школьниками индивидуальных образовательных программ; 

-  расширить возможности углубленного изучения отдельных учебных предметов; 

-  обеспечить преемственность между общим и профессиональным образованием, более эффективно подготовить выпускников школы к усвоению программ высшего профессионального образования.

В модели сетевой организации предпрофильной подготовки и профильного обучения профильное обучение осуществляется за счет целенаправленного и организованного привлечения образовательных ресурсов учреждений ВПО. Выявлены основные требования к программе профильного обучения с точки зрения обеспечения преемственности школьного и вузовского образования, в том числе: гибкость и вариативность учебного плана, обеспечивающие возможность для адаптации структуры и содержания образования на старшей ступени школы к потребностям высшего образования; переход к многокомпонентной структуре БУП – базовые, профильные, элективные курсы, имеющие разные функции в образовательном процессе, что приближает структуру школьного учебного плана к вузовскому; выделение компонента содержания образования непосредственно направленного на подготовку учащихся в вуз и обучению в нем; ориентация предлагаемых профилей обучения в старших классах на направления подготовки в системе высшего и среднего профессионального образования; сокращение объемов и разгрузка содержания непрофильных учебных предметов, что позволяет учащимся сосредоточить основное внимание на изучении предметов, составляющих основу выбранного ими направления последующего профессионального образования; соотнесение профильных курсов в каждом профиле обучения с набором ЕГЭ для поступления в вуз определенной специализации и др.

Сетевая модель профильного обучения позволяет максимально индивидуализировать образовательную  траекторию и расширить спектр возможностей учащихся. В процессе индивидуализированного образования учащиеся создают конкретные продукты в своей деятельности: проекты, разработки, исследования. Достижения учащихся фиксируются и являются основой оценки результативности его обучения, заносятся в «Портфолио индивидуальных достижений». 
Профильное обучение влечет за собой неизбежное увеличение доли и значимости самообразования в образовательном процессе. Актуализируется задача формирования навыков самостоятельной познавательной и практической деятельности обучаемых. В этих условиях существенно увеличится роль средств обучения, особое значение приобретут средства дистанционного обучения, информационных и телекоммуникационных технологий обучения, в том числе и дистанционных образовательных технологий. 

4 Задел лицея № 48 в создании сетевой модели 
предпрофильной подготовки и профильного обучения, 
реализуемой через систему взаимодействия лицея с учреждениями ВПО, 

как инструмента повышения качества общего образования
Заявленная в Уставе миссия лицея состоит в удовлетворении потребностей социума в создании многопрофильного учебного заведения для учащихся II, III ступеней с повышенным уровнем подготовки по трём основным направлениям: естественно-математическому, физико-математическому и экономо-математическому. Многопрофильность учебного заведения ориентирована на учащихся, которые хотят связать свою будущую профессиональную карьеру  с разными видами деятельности: это и будущие программисты, инженеры, системные администраторы, специалисты в области рекламы, дизайна, делового администрирования, PR-менеджеры, финансисты, врачи т.д. 
Основная цель ранней профилизации - развитие интереса к предмету и осуществление предварительного профильного самоопределения. На этом этапе важную роль играет создание адаптивных программ обучения, а также мониторинг образовательных результатов.
В лицейском модуле происходит дальнейшее углубление профилизации за счет элективных курсов, индивидуальной работы в микрогруппах, участия в олимпиадах разного уровня, научно-практических конференциях, выполнения проектных и исследовательских работ. Обучение учащихся ведётся по программам повышенного уровня по предметам «Математика», «ИКТ», «Информатика и ИКТ», «Физика», «Экономика». Кроме того, в лицее реализована разветвлённая система дополнительного образования. 

Для реализации и достижения поставленных целей определяющее значение имеют кадровый состав и учебно-методическая база. В лицее работает 6  преподавателей математики и 3 преподавателя физики, из них 6 имеют высшую квалификационную категорию. Проводится большая работа по реализации преемственности в обучении: школа I и II ступени, школа II и  III ступени, школа III ступени – вуз. В рамках организации взаимодействия лицея с учреждениями ВПО по обеспечению реализации программы профильного обучения заключены договоры с Кубанским государственным университетом, Кубанским государственным технологическим университетом, Кубанским государственным медицинским университетом. К проведению занятий в рамках элективных курсов привлекаются работники вузов, часть занятий проходит на их базе. 

Сегодня большинство участников образовательного процесса признают, что задачи модернизации образования в лицее могут быть успешно решены, если будет последовательно развиваться сетевая модель предпрофильной подготовки и профильного обучения. Субъекты образовательного процесса лицея понимают, что недостаточно просто признать инновационный статус учреждения. Новые нормы деятельности надо ежедневно обеспечивать, культивировать, сознательно и целенаправленно строить всем коллективом. В рамках анкетирования, направленного на выявление ожиданий и эффектов образовательной деятельности субъектов образовательного процесса получены следующие результаты.
Образовательные эффекты для учащихся:

- высокое качество учебных умений (компетентностей);

- подготовленность к успешности обучения в вузе, основанная на  понимании собственных перспектив и средств достижения личных результатов;

- развитие учебной и общей самостоятельности;

- высокие достижения на конкурсах и олимпиадах;

- умение учиться, стремление к завершенному продуктному действию в виде проекта, исследования, авторской работы и т. п.;

- высокий уровень коммуникативной компетентности: умение вести диалог, спорить, презентовать результаты работы;

- оценочная самостоятельность.

Образовательные эффекты для родителей:

- эффективное включение ребёнка в школьную жизнь;

- возможность открытого конструктивного диалога с администрацией и педагогическим коллективом по поводу заказа на образовательные услуги;

- развитие родительской компетентности через совместный с тьютором анализ взросления ребёнка, его учебных успехов;

- укрепление общности семьи, благодаря участию в совместных с детьми делах и образовательных событиях;

- снижение тревоги за будущее своего ребёнка, благодаря активному участию в его настоящем, в ресурсном обеспечении его успехов.

Образовательные эффекты для учителей:

- создание условий развития ребёнка как самоценной в своей уникальности личности и самостоятельного субъекта образовательной деятельности;

- ориентации системы образования на удовлетворение различных образовательных потребностей, учёт индивидуальных особенностей учащихся и их интересов;

- готовность учащихся к осуществлению познавательной деятельности на основе понимания роли и места образования и  науки  в развитии общества, значения связи образования, науки и  практики для общественного прогресса;

- познавательная самостоятельность учащихся,  выражающаяся в стремлении и умении самостоятельно добывать фундаментальные и прикладные, теоретические и эмпирические знания и применять их в познавательном процессе;

- высокий уровень развития учебно-научной компетентности, обеспеченный  глубокими знаниями по математике, физике, информатике, химии, биологии и умением их интегрировать для ориентации в научно-техническом прогрессе;

-  владение учащимися средствами новых информационных технологий;

- готовность к реализации познавательного потенциала, обеспеченного учебно-познавательной средой физико-математического лицея, в дальнейшей жизнедеятельности.

Комплекс предпринимаемых мер позволяет существенно приблизить результативность работы лицея к запросам потребителей, а также соответствовать современным подходам к оценке качества образования и создать механизм инновационного саморазвития учреждения.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Одним из приоритетных направлений современной образовательной политики является развитие системы профильного обучения в общеобразовательной школе. Профильное обучение рассматривается государством как многостороннее комплексное средство повышения качества общего образования. Однако проведенный рядом авторов (И.В. Абанкина, В.И. Блинов, С.С. Кравцов, А.А. Пинский) анализ практики введения профильного обучения в школах РФ позволил выявить ряд проблем: «несоответствие принципам и механизмам профильного обучения существующей нормативно-правовой базы; недостаточность общественного участия в определении путей развития профильного обучения; необходимость совершенствования методик преподавания предметов, изучаемых на базовом и профильном уровнях» [6]. Таким образом, без существенной переработки существенный потенциал профильного обучения не может быть эффективно использован в условиях модернизации общего образования. 
Нами предполагается, что решить указанные проблемы, а также выступить инструментом повышения качества общего образования может разработка и внедрение сетевой модели предпрофильной подготовки и профильного обучения, реализуемой через систему взаимодействия лицея с учреждениями ВПО. При этом расширяются возможности индивидуализации и вариативности образования, обеспечивается более высокий уровень подготовки учащихся для продолжения обучения в избранном направлении.

С другой стороны, в распространенной сегодня практике оценки качества общего образования удается отслеживать лишь результаты обученности, что показывает ориентированность на традиционную парадигму и школу вчерашнего дня. Мы предлагаем разработать комплексную, четырехкомпонентную модель оценки качества общего образования, основанную на аспектах категории «качество». Критериями качества образования в этой модели становятся его природосообразность, социальная востребованность, эффективность, нормативная результативность.
Ожидаемые результаты исследования имеют признаки новизны и практической значимости. Ожидаемые продукты инновационной деятельности: сетевая модель предпрофильной подготовки и профильного обучения как инструмент повышения качества общего образования; система внутришкольного мониторинга качества общего образования; учебно-методический комплекс «Эффективный учитель профильной школы» - могут быть востребованы образовательными учреждениями города, ориентированными на повышение качества общего образования, вариативность и индивидуализацию обучения, реализацию предпрофильной подготовки и профильного обучения.
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